نش الأنعاتك والدراضات الثريدية والفقسية 


المجلد السابع ‏ العدد الثالث 


شعبان ”10 ه - سبتمبر 2006 مم 


كلية التربية - جامعة البحرين 


للمراسلات 
كلية التربية - جامعة البحرين - الصخير 
ص. ب : 32038 
هاتف : 17437147 (973+) 
فاكس : 17449089 (973+) 
البريد الإلكتر ولي : طط.امن.سلء © درعلز 
الموقع الإلكترولي : ططسلع.طامنا. دمع ز.9955//:ماغخط 
مملكة البحرين 


رقم التصريح بالنشر من قبل 
وزارة الإعلام 
4 211:2 


تمن العدد 


ا البحرين دينار 1 السعودية 15 ريالاً 
ا الكويت دينار وربع 8 الإمارات 15 درهماً 
ا عمان ريال ونصف ٠8‏ قطر15 ريالاً 
ا اليمن 500 ريالات ا تونس دينارين 
الجزائر 250 دنانير 18 المغرب 30 درهماً 
# ليبيا2دينار #ا مصر:! جنيهات 
© سوريا 100 ليرة 8 لبنان 6000 ليرة 
# الأردن دينار ونصف 8 السودان 700 جنيه 


سورع 77774 


مؤسسة الأيام للصحافة والنشر والتوزيع 
هاتف : 17725111 - 17727111 - فاكس: 3 و(<(973+) ‏ مملكة البحرين 
البريد الإلكتر ولي : طط.صدم.مءاءندط© صسدترفله 


الهينة الاستشارية 


إر فيس الهينة الاستشارية 
أ.د. خليل يوسف الخليلي 


عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


أعضاء الهينة الاستشارية 


اءد. إير هيم وزر ماس 


الجامعة الهاشمية 
2 
ا.د. سعيد إسماعيل علي 
جامعة عين شمس 
جامعة تونس 
أ.د. عبدالاله الشبخ 
جامعةالكويت 
أ.د.عمرالشيخ حسن 
الجامعة الأردنية 
أ.د. الفالي أحرشاو 
جامعة سيدي محمد بن عبدالله 
ءٍِ 
أن كختححصال دزومتحسش 
جامعة حلوان 


أ.د. محمد بن شحات الخطيب 


الجامعة الأمريكية ف بيروت 


3 
أ.د. مصطفى سعد الدين حجازي 
جامعة البحرين 
3 
جامعة محمد الخامس 
ء 
أى: تنحص_زار الزيسسسن 
الجامعة اللبنانية 
32 
أنه نللزر الع الي 
رئيس جامعة الاتحاد 


لسولاء1ن)ء21 ذ.؟ .]امعط 
لكا 8001 اللناةا 


هينة التحرير 


ر نير التحرير 
3 
أ.د. خليل يوسف الخليلي 


عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


مدير التحرير 


د. فيصل حميد الملاعبدالله 
اغعكاد عيتة التكرير 


2 


د. معين حلمي الي لان 
فجيهاق بوراشه العسصوراق 
د زاشة حماد الدوسحسرقي 
د. منى صالح الأنص اري 


المدقة اللغوي 


د. علي محمد نور المدني 


الإخرام والتنفيذ القن 


الله 
الوَصسَّةٍ العَبَةِ العَلبءةوَ لين .مم 3 5 


انالا عوناو أ ومتطوتاطن8 يغ ومتتدمظ ممتممم 


ص.ب: 552 » المنامة - مملكة البحرين 
تليفون: 17291331 (973+) - فاكس: 973(17291182+) 
البريد الإلكتر وني : حطاط.حتامء.معاء6 2ط © طادرمة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


قواعد النشر بالمجلة 

)١(‏ تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة في مجالي التربية وعلم النفس التي تلتزم بمنهجية البحث 
العلمي وخطواته المتعارف عليها عالمياً وتكون مكتوبة بإحدى اللفتين العربية أو الإخليزية ولم 
يسبق نشرها بإقرار خطي من صاحب/أصحاب البحث. وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أية دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس التحرير 

(1) تنشر المجلة الترجمات. والقراءات. ومراجعات الكتب والتقارير. والمتابعات العلمية حول المؤتمرات 
والندوات والأنشطة الأكادمية المتصلة بحقول اختصاصها. 

(1) ترحب المجلة بنشر التعقيبات والتعليقات الموضوعية على أبحاث سبق نشرها بالمجلة شريطة أن 
يتم خكيم التعليقات المقدمة للنشر من قبل اثنين من المحكمين أحدهما مؤلف البحث الأصلي 
موضوع التعليق. وفي حالة إجازة التعليق للنشر بالجلة يتم دعوة مؤلف البحث الأصلي للرد على 
التعليق إذا رغب في ذلك. 

(4) أن يكون البحث مصوغاً بإحدى الطريقتين الآتيتين : 
أولدً : البحوث الميدانية : يورد الباحث مقدمة يبين فيها طبيعة البحث ومبرراته ومدى الحاجة إليه. 
ثم يحدد مشكلة البحث. ثم يعرض طريقة البحث وأدواته. وكيفية خليل بياناته. ثم يعرض نتائج 
البحث ومناقشتها والتوصيات المنبئقة عنها. وأخيراً يثبت قائمة المراجع. 
ثانياً +'البحوة النظرية التحلئلية 4 يور الباحت مقدمة مهد فيها لشكلة البخث هبيناً فيقا 
أهميته وقيمته في الإضافة إلى العلوم والمعارف وإغنائها بالجديد. ثم يقسم العرض بعد ذلك إلى 
أقسام على درجة من الاستقلال فيما بينها. بحيث يعرض في كل منها فكرة مستقلة ضمن إطار 
الموضوع الكلي ترتبط ما سبقها وتمهد لما يليها. ثم يختم الموضوع بخلاصة شاملة له. وأخيراً 
يثبت قائمة المراجع. 

(0) أن يتم توثنيق المراجع والمصادر وفقاً لنظام جمعية علم النفس الأمريكيبة 


خطذ) 005غه1ء50وى لوعاع 10مطء:زوط تدع تع ملم نندواء أكانت إخليزية أم عربية. 


مثال لتوثيق بحث منشور في دورية : 
الخليلي. خليل يوسف وبله. فكتور يعقوب. (1990). أولويات البحث التربوي في الأردن. أبحاث اليرموك: 
سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية, 1(1). .15:-١9‏ 
مثال لتوثيق كتاب: 
الدوسري. راشد حماد .)2٠١5(‏ القياس والتقويم التربوي: مبادىء وتطبيقات وقضايا معاصرة. عمان : دار 
الفكر. 
(1) تخضع كافة البحوث المرسلة إلى الجلة لفحص أولي من قبل هيئة التحرير لتقرير أهليتها للتحكيم, 
ويحق لها أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 
(1) تخضع كافة البحوث المنشورة للتحكيم العلمي قبل نشرها في الجلة. 
(8) لا يعاد البحث الذي لم تتم الموافقة على نشره إلى الباحث. 
(9) يمنح صاحب البحث المنشور نسخة واحدة من انمجلة وعشر مستلات من بحثه. 


قواعد تسليم البحث 

)١(‏ يقدم الباحث ثلاث نسخ من البحث مطبوعة على ورق (84) على وجه واحد. ومسافتين "ما في ذلك 
الحواشي (الههوامش). والمراجع. والمقتطفات. وا جداول. والملاحق". وبحواش واسعة (1.0 سم أو أكم) أعلى 
وأمتفل ملح جابى السفحة. ا 

(1) يقدم الباحث خطاباً مرفقاً بالبحث. يفيد أن البحث (أو ما يشابهه) لم يسبق نشره. ولم يقدم للنشر 
إلي جهات أخرى. وكذلك لن يقدم للنشر لجهة أخرى في الوقت نفسه إلى حين انتهاء إجراءات التحكيم. 

() يعلم صاحب البحث خطياً بتاريخ تسلم البحث والإجراء الذي تم بشأنه. 

(5) يجب أن توي الصفحة الأولى من البحث على عنوان البحث. واسم الباحث. أو الباحثين. وجهة العمل, 
والعنوان ورقم الهاتف. ورقم الفاكس. أو البريد الإلكتروني (إن وجد). ولضمان السرية الكاملة لعملية 
التحكيم. يجب عدم ذكر اسم الباحث. أو الباحثين في صلب البحث. أو أية إشارات تكشف عن هويتهم. 
وبمكن ذكر أية عبارات شكر يرغب الباحث في توجيهها إلى الحكمين. أو غيرهم من ساهموا في تطوير 


البحث في ورقة مستقلة. 
(0) يجب تقديم ملخص للبحث باللفة العربية بحد أقصى )١/0(‏ كلمة. وآخر باللفة الإخليزية في حدود )٠٠١(‏ 
كلمة. كل في 1 مستقلة. على أن يحتوي ذلك عنوان البحث وبدون ذكر اسم الباحث أو الباحثين. 
(1) يراعى ألا يزيد حجم البحث على ثلاثين صفحة ما في ذلك المراجع والحواشي والجداول والأشكال والملاحق, 


(1) إذا استخدم الباحث استبانة. أو غيرها من أدوات جمع البيانات. فعلى الباحث أن يقدم نسخة كاملة من 
تلك الأداة إذا لم يكن قد تم ورودها فى صلب البحث أو ملاحقه. 
(0) يتعهد الباحث بإرسال نسخة من البحث على قرص حاسوب 181/1 بعد إجراء جميع التعديلات المطلوبة 
وقبول البحث للنشر في انجلة. 
توجه كافة المراسلات المتعلقة بالبحوث إلى : 
مدير التحرير د. فيصل حميد الملاعبدالله 
على العنوان الاتي : 
مجلة العلوم التربوية والنفسية 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين 
الحمخو ص :تنا 
ملكة البحرين 
هاتف ١/511/1١50/:‏ (41/8+) 
فاكس ١1/54545:895:‏ (/91+) 
البريد الإلكترونى : .6010.10.51 © 5م16 
للإطلاع على المجلة زوروا موقعنا الإلكتروني: 
ط٠ط.تصلء.‏ ط0نا. كمع ل 591115//: اغا 


: تؤول كافة حقوق النشر إلى المجلة 
تعبر جميع الأفكار الواردة في المجلة عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


فسيمة الاشتراك فى المجلة 


الكلوم 
التردوية 
والنفسية 


جلة لمية 95 2 كمة ةذ لية تعذ 
بنشر الأبحاث والدراسات التربوية والنفسية 
تصدر عن كلية التربية - جامعة البحريف 
سعر بيع العدد: دينار واحد 
تكون الاشتراكات السنوية على النحو الآتي : 


الأفراد : . سنتان ثلاث سنوات 
دول مجلس التعاون الخليجىي ف 8 دب 2 داب 
الدول العربية ف 0 داب 14 داب 


البلاد الأخرى 0 دولاراً أمريكياً ‏ 50 دولاراً أمريكياً ‏ 7 دولاراً أمربكياً 


المؤسسات : سنة سنتان 
دول مجلس التعاون الخليجىي 0 داب 0 د.ب 


0 


البلاد الاخرى 40 دولاراً أمريكياً 50 دولاراً أمريكياً 


البريد الإلكتروني : 111[ 1300000 


الاشتراك المطلوب في : [ ] سنة [ ] سنتين [] ثلاث سنوات ابتداً من 7 / 
مرفق: شيك / نقداً بمبلغ / 
يكتب الشيك باسم (جامعة البحرين) بالدينار البحريني مسحوباً على أحد البنوك التجارية يذ مملكة البحرين 
ويرسل مع قسيمة الاشتراك إلى العنوان الآتي : 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين ص. ب: 32038 الصخير ‏ ملكة البحرين 
هاتف  )+973(17437147‏ فاكس 17149089  )+973(‏ البريد الإلكتروني: .[0.مامناتالء © ذمعز :اتهمرظ 


ططاءننلع. طامناءكمء ز. 5 // :ماعط 


معرهعا وملام أرعقطنة 


6# املاظ لا © ل 


؟] |031013] 
العامة 


00000 
كمال 


لأ معد التأععمة وملأوء أاطنام لععمع 5ع ع1 لأمعاعد لإامعايوين م 
لاط 0عنا5ذا 0165ناؤة أهعأوهاهطعلاقم 300 أقدره ءالع 


متقعطق8 أه بواأورعلاأونا - مملأهعيلع آه عوعاامه© 16 


قوع عععط] ‏ كتتوعر 10 سوعرعم0 كلق لتلس!] 10١‏ ععمط 


12 م8 5308 4م85 00 000 
14 دمل8 10 نا8 26 نام وتم 
570 550 50 65 تاأنتنامه ع0 


0 نا 


21000 70دآ8 0 م8 ك5عتنصندم0 طويخ تنه 000 
0 5 550 540 لام عط © 


1 
2 1 10 1 1 1 121 1 1 1 1 ا 0 


5 11166 لأ تقوءئ9 15570 لأ قوعئ عم0 لا :101 ممتامكهوطنات 
لو لق اا لسو وولطاة اهم المج مور الجط و اج كه ون م عو 1010177 تع اإتاعه 811 


عاطقوهم “تقمت©ط متمغعتطفظ ص وواعع صذ نولمه عا للسامطد سممتاموطيد م10 وعع"1 
اللةتنطلقظط صا علسقط لقالاع متصامء تونق صا ماككفعتل لطة ستمعتطفظ 01 ركلون حتلمنا عط 16 
:م2001 عم10110151 عط 0) أمعد ممه 
"الطعلد5 - متفنتطفظ 01 جألوتع كلمنا - ممتتدعسل؟] ]وه عع00116) 
ةلقم ]0 سدملع دلا ,32038 نامظ.2.0 
9 (973+) :برد"1 - 973(17437147+):.1ء1' 
طط.طمناءتتلع كمع[ : اتنقصسك1 
انلع طامساءكمع [. 195 //:ماغاط 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أ.د. خليل الخليلي 
أولا: ه البحوث العلمية باللغة العربية ا 00 
* الذكاءات المتعددة للطلبة البحرينيين في المرحلة الجامعية وفقا للنوع والتتخصص 
1 د. جيهان أبوراشد العمران 
* المعلومات المتضمنة في برامج الأطفال بالتلفزيون الكويني: دراسة تحليلية 
د. عيسي محمد الأنصاري 
5 أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية ذ تنمية التراكيب اللغوية 
ومهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في الأردن 
المناطة بهم من وجهة نظرهم ونظر طلابهم 


* العوامل المؤثرة في قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في 
الفصل الدراس, ٠.‏ ٍ 
راسي 


* تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أثرها في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في 
الفيزياء 8 : 


درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية في مديريات التربية والتعليم في الأردن 
من وجهة نظر رؤؤساء الأقسام 

د. محمد عبود الحراحشة 

د محمد قاسم مقابلة 


* العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحان وأثرها فى التحصيل فى مادة اللغة 
الانجليرية لدى طلبة المررحلة الأساسية والثانوية في محافظة المفرق , 


222 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


© المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


0 مستوى إدراك الحس ال حر كي نسبة إلى مستوى إنتاج القوة العضلية في بعض 


دعياد صالح عبد الحق 
أ.د.هاشم عدتاث الكيلاني 


مساهمة كتلة الجسم للتنبئ بقياس كتلة ماء الجسمء والكتلة الخالية من الشحوم» 


وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين الذكور 


ثانياً : « تقارير الندوات والمؤمرات 


الع سي اس ا اد سن عد 
بحرين 


ثالثاً: ه ملخصات رسائل الماجستير 


تقويم صدق وثبات اختبار العدو في الماء الضحل كمقياس للقدرة اللاهوائية 
وتحديد مستوياتها لدى بعض سباحى المملكة العربية السعودية 

الباحث :سامي عبدالرحمن الصفيان 
تأثير برنامج تدريبي مقترح على تنمية القوة العضلية لتلاميذ المرحلة الإعدادية 
١5-1١9‏ سنة)مملة البحرين 


الأنماط القيادية السائدة لدى مديري ومديرات المدارس الابتدائية وعلاقتها 
بالرضا الوظيفي للمعلمين في مملكة البحرين 


الباحث:ناهد حسين رضي 
رابعاً: ه البحوث العلمية باللغة الانجليزية 000 2577770000 


همه و5ععمعتعاع:2 م5171 ع للمتوعطا معع لاع 8 متطودمغداعخ]1 ع1" 
ع5 7اأوتاء كلملا عات سعطممط عطا 01 اأمعمرء «عتطعكى عتمعلوعم 

1ل غنوك .101 

اعد نط4 طلدالستلطى .ندرا 

الل 1ف لل ف زا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


اقكذاهكة العدة 


يصدر هذا العدد من مجلتكم 'مجحلة العلوم التربوية والنفسية" مع إطلالة العام الدراسي 
اع ار الاي ارو ام م لات ان 
الرصينة. وإذا كان العام المنصرم قد تميز بالأبحاث العلمية الأصيلة في بحالات التربية وعلم 
النفس» فإن دراسات وبحوث محلة العلوم التربوية والنفسية منذ نشأتها لم تكون بعيدة عن 
الاستجابة لهذه الأنواع من البحوث العلمية؛ من أجل تطوير حركة البحث العلمي» 
وتحسين أداء العملية التعليمية ثما يساعد على ترسيخ هوية المحلة على الصعيدين المحلي 
والعربي. 

يصدر هذا العدد من مجلتكم وهي تواصل مسيرتها الطموحة لتدخل العام الدراسي 
الجديد لتحقيق رسالتها المتمثلة فى إثراء حالاتها التربوية والنفسية من بحوث ودراسات 
تسهم بدورها في تنشيط حركة البحث العلمي وتقدمه؛ كما تسعى المحلة إلى الشمولية 
والامتداد إلى شتى أرجاء العالم؛ فقد أسهم في أبحاثها خلال السنة الماضية عدد كبير من 
الباحثئين والأكاديميين من مختلف الدول على المستويين الإقليمي والعربي» وهو مؤشر كبير 
على ثقة الأكاديميين والباحثين بالمحلة ومستواها العلمي والأكادعية» ودليل تأكيد من الحلة 
علي حرصها على مد جسور التواصل البحثي مع الباحثين في هذه الدول» وهذا الهدف 
يعد من أولويات جامعة البحرين. 

يصدر هذا العدد من محاتكم وهى تدخل إلى العام الدراسي الجديد بوصفها إحدى 
المحلات العلمية التربوية المصنفة و المفهرسة في الفهارس وقواعد المعلومات التربوية العالمية؛ 
حيث أصبحت لمجلة حالياً مفهرسة ومصنفة في فهرس (605أ/الا) وفهرس 
(0طلزاءبلزوط), ؛ وفي قاعدة بيانات رابطة الاخصائيين النفسيين رراتم) وفهرس موأسسة 
املك عبدالعزيز للدوريات» وخلال المرحلة القادمة تسعى احلة أيضا إلى أن تكون مفهرسة 
ومصنفة في مركز مصادر المعلومات التربوية (1310). ويتوقع أن تسهم هذه الخطوات في 
تعزيز موقع ابحلة في المشهد العالمي والتربوي انحلي والإقليمي والعربي. 

إن النحال الذي تضمه التخصصات العديدة التي تنشرها امحلة لهو محال فسيح يمثل أهمية 
فائقة في عالم اليوم؛ هذا العالم الذي يتجه صوب رفع شأن البحث العلمي والباحثين. 
وتوكذ الخلة حرصها علن أن تبقى مبيراً أكادهياً علمياً يستقط» البااحنين. والأكادفيين 
امحليين» والخليجين» والعرب لنشر أبحائهم الجادة التي تتناول شتي المحالات التربوية لتطوير 
الرسالة التي تنهض بها كل من امجلة وجامعة البحرين علميا وثقافياء والوصول إلى المستوى 
الأرقى في البحث العلمي. 

ويحتوي هذا العدد على مجموعة من الأبحاث العلمية الجادة والأصيلة في مجال علوم 
التربية امختلفة» حيث يبدأ ببحث حول الذكاءات المتعددة للطلبة البحرينيين فى المرحلة 
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افتتاحية العدد أ.د خليل الخليلي 


الجامعية؛ ويتناول البحث الثاني المعلومات المتضمنة في برامج الأطفال في التلفزيون 
الكويتي؛ في حين يتناول البحث الثالث أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية في 
تنمية التراكيب اللغوية؛ ويدور البحث الرابع حول تقدير أعضاء هيئة التدريس بجامعة 
الإسراء الخاصة للمهام التعليمية المناطة بهم. أما البحث الخامس فهو عن العوامل المؤثرة في 
قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في دولة الكويت؛ ويتناول البحث 
السادس تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أثرها في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في 
الفيزياء؛ في حين يتناول البحث السابع درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية في مديريات 
التربية والتعليم في الأردن؛ ويدور البحث الثامن حول العلاقة بين دافعية الإنحاز وقلق 
الامتحان وأثرها في التحصيل في مادة اللغة الإنحليزية؛ أما البحث التاسع فيتناول مستوى 
الإدراك الحسي الحركي نسبة إلى مستوى إنتاج القوة العضلية؛ 2 حين يتناول البحث 
العاشر مساهمة كتلة الجسم للتنبوُ بقياس كتلة ماء الجسم والكتلة الخالية من الشحوم 
والتمثيل الغذائى خلال فترة الراحة عند الرياضيين. 

أما الجزء الخاص بعرض تقارير الندوات والمؤتمرات فقد تم فيه عرض تقرير حول المؤتمر 
الدولي الأول لمركز التعلم الإلكتروني بجامعة البحرين. في حين تضمن الجزء المتعلق 
بملخصات رسائل الماجستير عرضاً لأربعة ملخصات لرسائل الماجستير التي تمت مناقشتها 
وإحازتها مكخرا بكلية الثريية بجامعة البخريرة 

أنا لكوع لاس حورت الخة سد وانققد ضرفن هذا القاددوسةا لطن تور 
العلاقة بين أسلوب التعلم المفضل والتحصيل الأكاديمي. 

ختاماء لا يفوتنا إلى أن نسجل خالص الشكر والتقدير للسادة الأفاضل أعضاء هيئة 
التحرير وا محكمين والباحثين والقراء إلى كل من يسهم من قريب أو بعيد في الرقي 
والنهوض بالمستوى العملي للمجلة لتبقي منبراً علمياً أصيلا. 


هذا وبالله التوفيق »22 
أ.د. خليل يوسف الخليلي 


رئيس هيئة التحرير 
عميد كلية التربية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الباب الأول 


المخوت العلمنة. باللغة الغربية 
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الذكاءات المتعدده للطلبة البحرينيين 2 المرحلة 
الجامعية وفما للنوع وال+-خصص الأكاديمي: هل 
الطالب المناسب 2 التمخصص المناسب؟ 


د. جيهان أبوراشد العمران 
قسم علم النفس- كلية التربية 
جامعة البحرين 
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الذكاءات المتعددة للطلبة البحرينيين ا المرحلة الجامعية 


الذكاءات المنعددهة للطلبة البحرينيين 2 المرحلة الجامعية وفمًا 
للنوع والت>خصص الأكاديمي :هل الطالب المناسب 
4 التخصص ال مناسب؟ 


د. جيهان أبوراشد العمران 
قسم علم النفس- كلية التربية 
جامعة البحرين 
الملخص 


هدفت الدراسة إلى التعرف على الفروق في الذكاءات المتعددة بين الطلبة الجامعيين, 
وفقا للنوع ( ذكور وإناث) والتخصص الأكاديمي. طبق مقياس الذكاءات المتعددة من 
إغدان الباحفة على (4*؟) طالبا وظالبة يتشبوخ إلى كلاكة عش تخصصا أكاديميا 
بجامعة البحرين. بمقارنة متوسطات الطلبة في التخصصات المختلفة تبين أن معظم 
الطلبة اختاروا تخصصات تتناسب مع ذكاءاتهم المتعددة, وكان أكثر الذكاءات شيوعا 
لدى جميع الطلبة من الجنسين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي. وباستخدام تحليل 
التباين متعدد الاتجاهات 1/81/01١8‏ تبين وجود أثر للنوع في الذكاءات المتعددة» 
حيث تفوق الذكور في الذكاء الجسمي الحركي والذكاء الفضائي. كما تبين وجود أثر دال 
للتخصص بالنسبة للذكاء المنطقي الرياضي والذكاء الموسيقيء. حيث بينت النتائج 
تفوق طلبة الرياضيات على كل من طلبة: اللغاتء والعلوم الاجتماعية: والإعلام, 
والفنون» وتفوق طلبة العلوم على كل من طلبة: الفنون» والعلوم الاجتماعية. وكذلك 
بينت نتائج الدراسة تفوق كل من طلبة الإدارة والحاسوب والهندسة على طلبة اللغات. 
أما بالنسبة للذكاء الموسيقي فلقد بينت النتائج تفوق طلبة الإعلام على كل من طلبة: 
الهندسة.ء والعلومء والقانون: والإسلامياتء وتكنولوجيا التعليم» وتفوق طلبة الفنون 
على طلبة العلوم, 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١8/9/5١‏ * تاريخ قبوله للنشر ٠٠٠057/54/9‏ 


د. جيهان العمران 
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الذكاءات المتعددة للطلبة البحرينيين ا المرحلة الجامعية د. جيهان العمران 


الذكاءات المتعددة للطلبة البحرينيين ث2 المرحلة الجامعية وفما 
للنوع والتخصص : هل الطالب المناسب 4 التخصص ال متناسب؟ 


د. جيهان أبوراشد العمران 
قسم علم النفس- كلية التربية 
جامعة البحرين 


مقدمة الدراسهة 

لقد أحدثت نظرية الذكاءات المتعددة ما يشبه بالثورة الهادئة على الساحة التربوية خلال 
السنوات الأخيرة» وعملت على نسف المفاهيم التقليدية التي تنظر إلى قدرات المتعلمين 
نظرة ضيقة الأفق» أحادية الجانب» والتي تعتقد بوجود ذكاء واحد عام قابل للقياس بالطرق 
التقليدية» وتصنف المتعلمين إلى أذكياء أو أغبياء» وفقا لدرجاتهم في اختبارات الذكاء 
المعروفة» التى تركز على عدد محدود من القدرات اللفظية والرياضية المنطقية والأدائية. 
ولقد أهملت النظرة التقليدية للذكاء القدرات الأخرىء التي تكشف عن مكامن الإبداع 
والتفوق لدى المتعلمين» والتي تتسم بالتعدد والتنوع؛ كالقدرات الموسيقية» والفضائية؛ 
والجسمية الحركية» والاحتماعية» أو الشخصية., والطبيعية» والفنية» والوجودية» 
والروحية» والتي يمكن أن تكون روافد جديدة لإثراء عملية التعلم؛ وأساليب مختلفة لتحقيق 
أهدافه. فمنذ نشأة نظريات الذكاء كانت النظرة السائدة في ال علم النفس أن الذكاء 
يشمل عدداً محدوداً من القدرات العقلية تدور حول القدرات اللفظية واللغوية والأدائية» 
وتم إهمال القدرات المتعلقة بالأبعاد الإنسانية والروحية والجسمية. وعندما أصدر جاردنر 
(1983 ,63,06061) كتابة "أطر العقل'(150ا/اا ©ط1 13065) عام ١9/7‏ أكد أن 
الذكاء الإنساني يتضمن كفايات أكثر شمولية من تلك التي شاعت من خلال النماذج 
التقليدية للذكاء. وفي البداية تضمن عموذج جاردنر سبعة أنواع من الذكاء هي : الذكاء 
اللغوي اللفظي (15]16ل10901ا-6031/١)»‏ والذكاء المنطقي الرياضي ١/13156/024121(‏ 
0901631-ا)؛ والذكاء الاحتماعي (1016/061501731)» والذكاء الشخص 
(/101206150113) والذكاء البصري الفضائي (5060©131 -ا9نا5الاء والذكاء اللسمي 
الحركي (0651110لكا-/1ز8600) لاقي ام 6 أضاف جاردنر نوعا ثامنا من الذكاء 
وهو الذكاء الطبيعي »)١/300/3/15](‏ ثم أضاف عام ١19/8‏ نوعا تاسعاًء وهو الذكاء 
الوجودي ( 21516111/151])» وهذه الأنواع العشرة من الذكاء متباينة ومختلفة عن بعضها 
عن بعضء كما أنها موجودة لدى 0 بدرحات متفاوتة» بحيث تمثل نقاط قوة أو 
ضعف لديهم. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ومهمة المعلم هي السعي للكشف عن الأسلوب الأمثل الذي يتعلم الطالب من خلاله؛ 
ومن ثم توظيف هذا الأسلوب في عملية تعلمه حتى يغدو التعلم خبرة ناجعة» وبجربة 
نافعة» بمارسها المتعلم» وهو يشعر بالثقة والقدرة» والكفاية لتحقيق الهدف الأسمى من 
التعلم» وهو ليس اختبار قدرة الطالب على الفشل أو النجاحء بل بناء الانسان و 
النمو والتعلم مدى الحياة. 

إن مسألة مراعاة الفروق الفردية في القدرات العقلية وأنماط التعلم حسب النوع 
والتخصص ليست وهماً يتذرع به علماء النفس لفرض ثماذج جديدة» فرضت نفسها على 
امجتمع الأكاديمي. بل غدت هما تربويا يشغل بال التربويين» من أجل فهم هذا التنوع 
بأشكاله وألوانه بين الطلبة من أجل استيعابه والتعامل معه؛ فاستخدام التفكير الثنائي بالنظر 
إلى المتعلم على أنه إما قادر أو غير قادر على التعلم لم يعد مقبولاء بل يجب الايمان بأن كل 
طالب قادر على التعلم» ولكن بأسلوبه الخاص. فطالب الآداب أو الإنسانيات يتعلم 
بأسلوب يختلف عن طالب العلوم والرياضيات؛ لأن الأول بميل إلى الجدل والنقاش 
باستخدام ذكائه اللغوي» والثاني يحتاج ان أن يحتبر المادة التعلمية بصورة حسوسة في 
امختبر باستخدام ذكائه العملي. وكذلك بالنسبة للتتخصصات الأخرى» فطالب التربية 
الرياضية يتعلم باستخدام حركات جسمه. وطالب الفنون التشكيلية يتعلم عن طريق 
التعامل مع الخامات الفنية بأبعادها الثلاثة» وطالب العلوم الاجتماعية أو الإعلام لا يسطع 
بحمه إلا بالتعامل مع الآخرين» وطالب الإسلاميات قد يحتاج إلى تلك "اللحظات الذهبية" 
للتأمل والتفكير بعظمة الخالق وإبداع الكون. أما بالنسبة للاختلاف في النوع؛ فالاناث 
بعلن إلى النشاطات التي تدور حول العللاقات الاجتماعية) والمهام التي تسم بالطابع 
النظري خلافا للذكور الذين بميلون إلى النشاطات الفردية» والمهام التي تتسم بالطابع 
العملى ( 2002 ,1اع؟!) . 

ومما لا شك فيه أن النجاح الأكاديمي مرهون بالتركيز على نقاط القوة في شخصية 
الطالب وقدراته وإمكاناته» وتوظيفها في عملية تدريسه لذا كان من الأهمية.مكان الكشف 

عن الفروق الفردية بين الطلبة في القدرات المعرفية حسب التخصص والنوع؛ من أجل 
توفير المناخ التعليمي المناسب باستخدام أساليب تدريس متنوعة تتلاءم مع القدرات المعرفية 
للطلبة» بحيث يغدو كل طالب قادرا على الاستفادة القصوى من العملية التعلمية حسب 
قدراته وميوله وإمكاناته. 

ولقد أجريت العديد من الدراسات للتعرف على دور الذكاءات المتعددة- بوصفها أحد 
مداخل أساليب التعلم- في النجاح الأكاديمي لدى الطلبة في جميع المراحل التعليمية؛ 
وخاصة التعليم الجامعي» والتعرف على الفروق بين الطلبة في الذكاءات المتعددة وفقا 
للثقافة والنوع؛ فقام فرنهام و ورد (2001 ,2,0 ل/الا .8 101217لانآ) بدراسة للكشف عن 
الذكاءات المتعددة لدى عينة من الطلبة الجامعيين فى إحدى جامعات نيوز لنداء والتعرف إلى 
الفروق بين الذكور والإناث في هذه الذكاءات. وقد بينت النتائج أن الطلبة النيوزلنديين 
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أعطوا أنفسهم تقديرات أقل على الذكاء المنطقي الرياضيء والجسمي الحركي» 
والوجوديء والروحيء والطبيعي مقارنة بعينة من الطلبة البريطانيين وأخرى من الطلبة 
الأمريكيين. كما بينت وجود فروق بين الذكور والإناث في ثلاثة أنواع من الذكاء. حيث 
بينت تقديرات الذكور لأنفسهم أنهم متفوقون على الإناث في الذكاء الرياضي المنطقي» 
والذكاء الفضائي» والذكاء الوجوديء ولم تكن هناك فروق في الذكاءات الأخرى. 

كما قام فرنهام وهوسو وتانغ (2002 ,1300 8 10506 ,3007م ]ناعا) بدراسة "عبر 
ثقافية أخرى" |]نا]|الا01055-0 على ثلاث عينات من الطلبة الجامعيين: أمريكية وبريطانية 
ويابانية» وقد بينت نتائجها وجود أثر للثقافة والنوع. أما بالنسبة للفروق بين أداء الذكور 
والإناث فقد بينت النتائج أن تفديرات الذكور لأنفسهم كانت أعلى من تقديرات الإناث» 
وذلك على جميع أبعاد الذكاءات المتعددة. كما أن تقديرات الذكور لذكائهم الرياضي 
العددي كانت أعلى من تقديرات الإناث لأنفسهن على هذا البعد. أما بالنسبة للفروق 
الثقافية فقد بينت النتائج أن تقديرات الطلبة الأمريكيين لذكاءاتهم المتعددة كانت أعلى من 
تقديرات الطلبة اليابانيين لأنفسهم, وأن تقديرات الطلبة البريطانيين لأنفسهم كانت في 
الترتيب الأوسط بين العينتين الأخريين. 

وفى دراسة "عبر ثقافية أخرى" استهدفت التعرف على الذكاءات المتعددة لدى عينة 

بريطانية وأمريكية قام بها فرنهام وتانغ وليستر واوكونر وموتتغم ري 
(2002 ,لإأعمروواموالا © ,أممده0'0 2غأذع ا ,روطة! ,لنخطمانط)» تكونت 
عينتها من عدد من الطلبة البريطانيين والأمريكيين» بينت نتائجها وجود أثر للنوع» حيث 
أعطى الذكور تقديرات أعلى من الإناث فى الذكاء المنطقى» والفضائىء والروحي» 
والطبيعي. ولم تنضح اية فروق في الذكاءات الأخرى. كما بينت النتائج وجود أثر للبلد 
الذي ينتمى إليه الفرد» حيث أعطى الطلبة الأمريكيون تقديرات أقل بالنسبة للذكاء اللغوي 
والذكاء الموسيقى» ولكن أعلى بالنسبة للذكاء الفضائى» والذكاء الجسمى الحركى مقارنة 
بالطلبة البريطانيين. 

وقام ويز واخرون (2003 .3 الك 5ع االا) بدراسة بينك نتائجها تفوق الذكور في 
الذكاء الفضائىء والإناث فى اللغوي. وبينت الدراسة أن الذكور كانوا أميل عموما إلى 
إعطاء تقديرات أعلى لأنفسهم على الذكاء الفضائي من تقديرات الاناث لأنفسهن على 
الذكاء اللغوي. 

وفي دراسة حديثة قام بها فرنهام واكاند (2004 ,8/3006 .8 01210]ناعا) استهدفت 
التعرف .لى الذكاءات المتعددة لعدد من الأفراد في البيئة الأفريقية» بينت نتائجها أن 
تقديرات الأفراد من زامبيا لأنفسهم كانت الأعلى بالنسبة لبقية المحموعات» على خلاف 
الأفراد من نامبيا التي كانت تقديراتهم لأنفسهم هي الأدنى. أما بالنسبة للفروق بين الذكور 
والإناث على عكس الدراسات الأخرى فلقد كانت الذكاءات المتعددة حسب تقديرات 
الإناث لأنفسهن أعلى من تقديرات الذكور لأنفسهمء وذلك بالنسبة للذكاءات المتعددة 
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السبعة. 

وقام لوري (2005 ,0011ا) بدراسة استهدفت الكشف عن الفروق بين الذكور 
والاناث في الذكاءات المتعددة. وتم استخدام مقياس تيل للذكاءات المتعددة ( [11!/1). وقد 
أوضحت نتائج الدر اسة أن الذكاءات المستخدمة لدى أفراد العينة كانت على التوالي: 
الذكاء الاجتماعي» ثم الذكاء المنطقي- الرياضيء ثم الذكاء اللغوي, ثم الذكاء الجسمي 
الحركي» ثم الذكاء الشخصيء ثم الذكاء الموسيقي» ثم الذكاء الفضائي. أما بالنسبة للفروق 
بين الذكور والإناث فقد بينت النتائج وجود فروق دالة لصالح الذكور بالنسبة للذكاء 
المنطقي الرياضي» ولصالح الإناث بالنسبة للذكاء الشخصي. ولم تكن هناك فروق دالة بين 
الجنسين فى الذكاءات الأخرى. 

وبالنسبة للدراسات المتعلقة بأساليب التعلم المرتبطة بالذكاءات المتعددة وعلاقتها 
بالتخصصات الأكادعية فقد قامت ماثيوس (1/311611/5,1991) بدراسة في إحدى 
الجامعات الأمريكية قارنت فيها أساليب التعلم لدى طلبة الكليات التالية: التربية؛ 
والرياضيات»؛ والإنسانيات» وإدارة الأعمال» والعلوم» والعلوم الاجتماعية. وقد بينت 
نتالج الدراسة وجود فروق دالة بين أساليب التعلم بين طلبة الرياضيات والتربية. كما بدت 
أن أساليب التعلم المفضلة متشابهة لدى الطلبة في التخصصات التالية: التربية والعلوم 
والإنسانيات والعلوم الاجتماعية وإدارة الأعمال» حيث أظهر طلبة هذه الكليات تفضيلا 


لاستخدام أساليب التعلم المفاهيمي (الذكاء اللغوي اللفظي والمنطقي الرياضي) مقابل 
الأسلوب التطبيقى (الذكاء المسمى الحركى والفضائى والطبيعى) الذي أبدى طلبة 
الرياضيات تفضيلا لاستخدامه. 

كما قامت ماثيوس (1994 ,01/311611/5) بدراسة أخرى التعرف إلى تفضيلات الطلبة 
لأساليب تعلمهم وفقا لتخصصاتهم الأكادمية. وقد بينت نتلج الدراسة أن طلبة العلوم 
والرياضيات أبدوا تفضيلا لاستخدام أسلوب التعلم التطبيقي (الذكاء الجسمي الحركي 
والفضائي والطبيعي)»؛ بينما أبدى الطلبة في التخصصات التالية: التربية» والإنسانيات» 
والعلوم الاجتماعية» تفضيلا الاستتخدام أسلوب التعلم المفاهيمي ( الذكاء اللغوي اللفظي 
والمنطقى الرياضى ). واستنتجت أن الطلبة عبر التخصصات الأكاديية امختلفة يختارون 
التخصصات التي تتلاءم مع أسلوب تعلمهم الذي يفضلونه» والذي يعمل على تحسين 
إمكاناتهم للنجاح. 

ومن جهة أخرى قام ميشرا (1517/2,1998/ا) بدراسة على عينة من الطلبة الجامعيين 
في الكليات المختلفة بأحدى الجامعات الأمريكية. وقد أوضحت نتاج الدراسة أن الطلبة في 
تخصص الآدابء والعلوم» والفنون الجميلة» والإدارة - بغض النظر عن أنواع أساليب 
التعلم المفضلة لديهم - اختاروا أساليب تعلم مختلفة عن بعضها عن بعض. 

وتبعه شان (2003 ,0130) بدراسة على عينة من الطلبة الصينيين في إحدى الجامعات 
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الصينية في هونغ كونغ» للتعرف إلى العلاقة بين ذكاءاتهم المتعددة وتخصصاتهم الأكادمية. 
وقد بينت نتائج الدراسة أن أفراد العينة عموما أعطوا تقديرات عالية على الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصي» وتقديرات متدنية على الذكاء الفضائي كما بينت الدراسة عدم وجود 
تروك رن الدع أو العمر يون درا العينة. وكشفت الدراسة أن الأفراد الذين ينتمون إلى 
تخصص الفنون أو الموسيقى» أوالرياضة» تفوقوا في الذكاء الموسيقي على الأفراد الذين 
ينتمون إلى تخصص العلوم الاجتماعية» واللغات. وأن الافراد الذين ينتمون إلى تخصص 
الإرشاد النفسي أفضل في الذكاء الاجتماعي والشخصي من نظرائهم الذين لاينتمون الى 
هذا التخصص. 
بينت الدراسات السابقة أن هناك فروقا فردية بين الطلبة الجامعيين فى الذكاءات المتعددة 
فى المجتمعات المختلفة» كما بينت الدراسات السابقة وجود فروق فردية بين الذكور والاناث 
فى الذكاءات» وكذلك وجود علاقة بين الذكاءات المتعددة والتخصصات الأكاديمية» وأن 
اتتخصصاتء مثل الرياضيات والهندسة والعلوم ترتبط بالذكاء المنطقي الرياضي لدى 
طلبتهاء بينما التتخصصات ذات الطابع الاجتماعي» مثل التربية وعلم النفس فإن طلبتها 
يعطون لأنفسهم تقديرات عالية في الذكاء الاجتماعي والشخصي. وأما التخصصات ذات 
الطابع العملى از أو المتعلقة بالفن البصري والأدائي فيبدو أن طلبتها يمتلكون قدرا عاليا من 
الذكاء الفضائي أو الموسيقي. 
ولقد استخدمت الدراسات السابقة عينات وأدوات قياس مختلفة» نما أدى إلى نتائج 
مختلفة. وكانت الدراسات في معظمها عبر ثقافية جرت في بيئات أجنبية. لذا كان من 
الأهمية.مكان الكشف عن الفروق فى الذكاءات المتعددة فى البيئة العربية الخليجية للتعرف 
على مدى الائتلاف والاختلاف بين الثقافة ا محلية والثقافات الأخرى فى الذكاءات المتعددة 
في ضوء التخصص الأكاديمي من جهة والنوع من جهة أخرىء وهو ما تصبو إلى تحقيقه 
الدراسة الحالية. 


مشكلة الدراسة 
يشهد التعليم الجامعي في العصر الراهن تطورات كبيرة في أهدافه وطرائقه وأساليبه 
117 التحولات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية في عصر العولمة الذي نعيش فيه 
وفرضتها تغيرات جديدة على الصعيد الأكاديمي» مثل تعاظم أعداد الطلبة» وانتشار 
الجامعات الخاصة» وبروز دور التعليم الالكتروني عن بعد» ما جعل الرهان على جودة 
التعليم الجامعي واللحاق في ركب السباق الأكاديمي نحو الحصول على الاعتمادية 
(80016011311010) للتحقق من هذه الجودة الشغل الشاغل للعاملين في التعليم الجامعي 

(حيدر: .)56١68‏ 
والمتتبع لحركة الإصلاح التربوي» يلمس ما يطرأ عليها من تغيرات من حقبة إلى أخرى 
من الاعتماد على الأهداف السلوكية: إلى التربية القائمة على الكفايات» ثم إلى التمركز 
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يك المتعلم» إلى حركة نو انج التعلم» وصولا إلى حركة المعايير التربوية والاعتماد الأكاديمي 
لتحسين النواتح التعلمية؛ رغبة في تحسين أداء المؤسسة الأكاديعية بجميع أبعادها: المتعلم» 

المعلم» » الكتاب» التدريس» النشاط (كنعان» .)50٠١8‏ 

وجامعة البحرين التي نشأت في ضوء احتياجات المجتمع لمواكبة حركة التقدم والتطور 
الاجتماعي والثقافي والعلمي بغرض إعداد كوادر علمية مؤهلة 2 شتى محالات الحياة 
انضمت إلى حركة تحويد التعليم الجامعي التي تشهدها العديد من دول العالم من أجل 
الحصول على هذه الاعتمادية» لمواكبة ما أسماه وايز (ه5آلالا) رئيس المجحلس الوطني 
للاعتمادية في برامج إعداد المعلمين (20/8:71) بالموجة الجديدة في التعليم الجامعي( الملاء 
ه.5)). 

وجدير بالذكر أن المعيار الرابع من المعايير الست المهنية المطلوبة من المؤسسات التربوية 
مراعاتها بهدف الحصول على الاعتمادية» هو معيار التنوع؛ أي أن المناهج والخبرات 
الميدانية» وأساليب التدريس يجب أن تعمل على إبراز معارف المعلم المرشح ومهاراته 
واستعداداته المتصلة بالتنوع (لجنة النوعية» .25٠١“*‏ كما أن المبدأ الثالث من المبادئ 
العشرة التي نصت عليها هيمة تقييم ودعمالمعلمين الجدد عبر الولايات 
001501 011مملا5 320 أقع 4556557 عطعوء 1 الاعلظا 251216عاما 
(18718560)» والتي تشترط تضمينها في برامج إعداد المعلمين لمواكبة حركة تحويد التعليم 
الخامعن» و الذي ننه كلية الاريية بجامعة البخرين طمن خطتها الحصول على الاعدمادية 
بحسبانها بعدا محوريا من أبعاد الإطار المفاهيمي ثلاثي الأبعاد: المعرفة» والممارسة والقبوم 
حيث عدت قيمة التنوع من أهم القيم» أي أنه يجب على الجامعة مراعاة الاختلافات بين 
المتعلمين في برامج إعداد المعلمين بناء على عامل الجنس واللغة والدين والثقافة الى 
الاجتماعي» واستخدام طرق تدريس تتلاءم مع الخبرات المتنوعة للمتعلمين .ما فيهم ذوي 
الاحتياجات الخاصة؛ وتتناسب مع مختلف أنماط التعلم وأشكال الأداء لديهم (الملاء 
51)). 

من هذا المنطلق ترى الباحثة أنه من أجل تحقيق الأهداف التي تطمح لتحقيقها كلية التربية 
نحو التجويد الأكاديمى بات من الأهمية .مكان أن تسعى كلية التربية بجامعة البحرين إلى 
تطبيق هذه المعايير» والالتزام بتلك المبادئ» وذلك من خلال اعتماد أساليب تدريس وتقويم 
حديثة للطلبة » والتأكد من مراعاة أساتذتها أساليب تدريس متنوعة» تتلاءم مع أساليب تعلم 
الطلبة بأنواعها امختلفة» مستفيدة من نتائج البحث العلمي الميداني في هذا امجال, لينير لها 
طريقها وبمهد لها دروبها لتحقيق أهدافها فى تحقيق الجودة الأكاديمية. وبرأي الباحثة أن 
الخطوة الأولى نحو تحقيق ذلك هي الكشف عن أساليب التعلم التي يفضلها طلبة الجامعة 
لتعريف الأساتذة بأساليب التعلم التي يفضلها الطلبة من جهة؛ ولتوجيه المرشدين 
الأكادميين 0 الطلبة د التخصصات المناسبة للتأكد من وجود الطالب المناسب في 
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لذا تتحدد مشكلة الدراسة بالاجابة عن الأسئلة الآتية : 

.١‏ ما بروفيل الذكاءات المتعددة لدى أفراد عينة الدراسة الكلية حسب تقديراتهم 
؟. ما بروفيل الذكاءات المتعددة لدى عينة الدراسة من الذكور والإناث حسب تقديراتهم 
لأنفسهم؟ 

". ما بروفيل الذكاءات المتعددة لدى عينة الدراسة من الطلبة وفقا لتتخصصاتهم الأكادمية 
حسب تقديراتهم لأنفسهم؟ ٍ 
:. ما هي الفروق الدالة في تقديرات أفراد عينة الدراسة لأنواع الذكاءات المتعددة وفقا 
للنوع؛ والتخصص الأكاديميء والتفاعل بينهما؟ 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة إلى تحقيق ما يلى: 
.١‏ التعرف على بروفيل الذكاءات المتعددة لدى عينة الدراسة الكلية. 
؟. التعرف على بروفيل الذكاءات المتعددة لدى عينة الدراسة من الذكور والإناث. 
# الععرفف على يروفيل الذكاءات المتعددة لذ عيمة الدراسة من الطلبة حسب 
تخصصاتهم الأكادعية. ٍ 
:. التعرف على دلالة الفروق في تقديرات أفراد العينة لأنواع الذكاءات المتعددة» وفقا 
للنوع؛ والتتخصص الأكادميء والتفاعل بينهما. 


أهمية الدراسة 

تتجلى أهمية الدراسة في التالي: 
.١‏ توفير أداة قياس تنصف بالصدق والثبات» وسهولة الاستخدام للكشف عن أنواع 
الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين. 
؟. توعية المرشدين الأكاديميين فى المرحلة الجامعية بأهمية توجيه الطلبة الجامعيين إلى 
التخصصات التي تتلاءم مع أساليب تعلمهم المفضلة أو ذكاءاتهم المتعددة» ووضع الطالب 
المناسب فى التخصص المناسب. 
". لفت اهتمام أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعة إلى أهمية الكشف عن الذكاءات المتعددة 
لدى الطلبة» واتباع أساليب التدريس التي تتلاءم مع ذكاءات الطلبة. والمهمة المنوطة 
بالأستاذ الجامعي تنمثل في مساعدة كل طالب على النجاح وفقا لقدراته وإمكاناته. 


تعريف المصطلحات 
الذكاءات المتعددة: عرف جاردنر(63/0061,1983) الذكاء بأنه القدرة على حل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المشكلات لخلق نتاجحات تحظى بتقدير واهتمام في البيئة الاجتماعية للفرد. ويعتقد أن 
الذكاء يجب ألا يحدد بعدد محدود من القدرات» كالذكاء اللغوي والرياضى المنطقى اللذين 
يحظيان على تقدير فى البيئة الملدرسية» ويفرضان هيمنتهما على اختبارات الذكاء التقليدية» 
بل يجب أن يتسع مفهوم الذكاء ليشمل قدرات متنوعة تكشف عن مكامن الإبداع لدى 
الأفراد» مثل الذكاء الموسيقي» أو الاجتماعي» أو الشخصيء أو الجسمي الحركي» أو 
الفضائى» وغيرها من الذكاءات التى تتأثر بالثقافة والبيئة للفرد إلى حد كبير. 


أنواع الذكاءات المتعددة: باستقراء الدراسات والأدبيات حول أنواع الذكاءات 
المتعددة» وخصائصهاء والتخصصات وال مهن التي تتلاءم مع كل منها ( 1999 ,1995 
,1993 ,1983 ,/331060©1) تم استخلاص ما يلي: 

.١‏ الذكاء اللفظي اللغوي 1991015115 / ا6103/ : والمقصود به القدرة على استخدام 
اللغة» والكلمات. ويتمتع الطلبة الذين يمتلكون هذا الذكاء بطلاقة لفظية» ويميلون إلى 
التفكير بالكلمات» كما أنهم يتمتعون بقدرات سمعية عالية. وأهم المهن والتخصصات 
المناسبة لهذه الفئة هي: الشعرء أو الصحافة, أو الكتابة» أو التعليم؛ أو امحاماة» أو السياسة» 
أو الترحمة. 

؟. الذكاء المنطقي الرياضي ©10600|ا016! 1/21060341021 /001621ا: وهو القدرة 
على استخدام المنطق والأرقام. ويفكر المتعلم نظريا بالأنماط العددية والمنطقية» للربط بين 
المعلومات. يتميز بالفضول حول العالم حوله» والإكثار من الأسئلة» والقدرة على استخدام 
الحاسوب. وأما المهن والتتخصصات المناسبة فهي: العلوم والهندسة وبرمحة الحاسوب 
والبحث العلمي وامحاسبة والرياضيات وهندسة الحاسوب. 

"'. الذكاء الفضائي 1016||106006 5066131 /اولاؤألا: والمقصود به القدرة على فهم 
المرئيات. ويميل المتعلمون وفق هذا الذكاء إلى التفكير المعتمد على استخدام الصور البصرية» 
و استخدام وقراءة الخرائط» والأشكالء والصور. وأما المهن والتخصصات المناسبة فهي 
تلك المتعلقة بالرحلات» أو السياحة» أو الكشافة» أو النحتء أو الفن التشكيليء أو البناء 
والتشكيلء أو تصميم الديكور الداخليءأو خندسة البثائ أو اليندسة المكانيكيف أو 
الأعمال اليدوية الميكانيكية» أو تصميم الأزياء أو الحلي أو امجوهرات. 

4. الذكاء الجسمي/ الحركي 6006 ذاا6أم| عذاء!1065ك! /لإااأم8: وهو القدرة على 
السيطرة على الحركات الجسمية والتعامل مع الأشياء ببراعة. يفكر المتعلم بجسمه عبر 
الحركات. ويمتلك قدرة عالية على التوازن» 5 الحسي الحركي(كاستخدام الكرة» 
وأدوات حفظ التوازن». وأما المهن والتخصصات المناسبة فهى الرياضة» أو الرقصء أو 
التعيلء أو مهتة رجال الاطفاء» أو الحرف اليدوية. ْ 

ه. الذكاء الموسيقي الويقاعي ع0 رع وذااعاص| عأداطاأ/ا21/8مأ5داالا: وهو القدرة على 
تذوق الموسيقى وإنتاجهاء و يفكر المتعلم في الأصواتء والإيقاعات, والأنماط الموسيقية. 
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وأما المهن والتخصصات المناسبة فهي: الموسيقىء أو الغناء» أو التأليف الموسيقي. 

5. الذكاء الاجتماعي 016/|196/006| 116/06150121|: وهو القدرة على التواصل مع 
الآخرين؛ والقدرة على قراءة مشاعرهم » ودوافعهم؛ ونواياهم. والقدرة على 7 
اللفظي وغير اللفظي»( الاتصال بالعين» إيماءات الجسم). أما المهن والتخصصات المناسبة 
فهي: الإرشاد والتوجيه النفسي والتربويء أو أعمال البيع؛ أو السياسة» أو إدارة الأعمال. 
. الذكاء الشخصي 101©||108006 /101206/5003: وهو القدرة على التأمل الذاتي» 
والوعي بالحالة الانفعالية الداخلية. فهم المشاعر الذاتية» والأحلام» وفهم نقاط القوة 
والضعف الذاتية. وتتضمن مهارات المتعلم الذي يمتلك هذا الذكاء: القدرة على التحليل 
الذاتي» وقراءة المشاعر الداخلية» وتقييم أنماط التفكير الشخصية؛ وفهم دوره في العلاقات 
مع الآخرين؛ أما المهن والتخصصات المناسبة فهي: البحثء أو الكتابة والتأليف. 

8. الذكاء الطبيعي 101611106006 3110121151/!: وهو القدرة على الوعي بامحيط الطبيعي» 
والميل إلى جمع الأشياء الطبيعية» مثل أوراق الأشجار والأزهار وريش الطيورء والميل إلى 
تصنيف الأشياء وتربية الحجيوانات» وزرع الخضروات والموضوعات المرتبطة بالمواد 
التعلمية. وأما المهن والتخصصات المناسبة فهي: مزارع؛ أو طبيب بيطريء أو بائع أزهار 
ونباتات» أو مهندس زراعي. 

8. الذكاء الوجودي 006هوزااعام| 2«516011211516: يرمز إلى علاقة الفرد بالكون» 
وتفكيره الغيبي بالموت» ومصير الكائنات الحية والبشر» وتتضمن مهارات المتعلم القدرة 
على مناقشة الأمور الغيبية» والتجريد» والخوض فى مسائل فلسفية عميقة. أما المهن المناسبة 
فهى : تدريس الفقلسفة أو المخصضات اللاهوتية, 

أما التعريف الإجرائي لأبعاد الذكاءات المتعددة فهي الدرجة التي يحصل عليها المفحوص 
على مقياس الذكاءات المتعددة من إعداد الباحثة» والدرجة الأعلى على المقياس تمثل نوع 
الذكاء الذي يمتلكه الملفحوص 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
عينة الدراسهة 

تتألف عينة الدراسة من (./7) طالبا وطالبة من طلبة جامعة البحرين الذين يبلغ عددهم 
حوالي (18 ) ألف طالب وطالبة» وكان متوسط أعمار أفراد العينة )7١1(‏ سنة بانحراف 
معياري قدره (71)) تتراوح أعمارهم بين ١1‏ و4 ” سنة. ولقد تم اختيار العينة عشوائيا 
من بعض التخصصات الأكاديمية على مستوى البكالوريوس في البرنامج الصباحي بجامعة 
البحرين. وقد تم اختيار العينة بحيث يكون عدد الأفراد في الخلية الأصغر أكبر من عدد 
المتغيرات التابعة, والتي تبلغ تسعة متغيرات تمثل الذكاءات المتعددة في الدراسة الحالية, 
وذلك من شروط إجراء تحليل التباين متعدد الاتجاهات الذي تم استخدامه في الدراسة الحالية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


(1998 ,كاهوا8 8 ,و12 ,ده05ع0مى ,(9ل!) والجدول رقم )١(‏ يبين عينة 
الدراسة حسب النوع والتخصصات الأكاديية. 


الجدول رقم )١(‏ 

توزيع عينة الدراسة حسب النوع والتخصصات الأكاديمية 
الفئة العدد النسبة 

ح | الذكر 10 4 
- الأنثى لق 6 
هندسة 8 ١‏ 
رياضيات 7 6 
علوم 7 1 
قانون ١‏ مره 
إدارة أعمال لق لكل 

5 ا لغات 100 7١‏ 
1 علوم اجتماعية ونفسية 51 كنا 
إعلام ١‏ 6,1 

تكنولوجيا تعليم ١‏ ,6 
تربية رياضية 1 2 

فنون تربوية 1 0 
حاسوب أآلي /ا١‏ ارلا 
أسلاميات ١‏ 6,6 


أداة الدراسة 

تتألف أداة الدراسة من أداة تقرير ذاتي 105110176116 5611-6014 للطلبة من إعداد 
الباحثة» تم بناؤها بناء على الدراسات السابقة والمقاييس المتوافرة في هذا المجال. وتتألف 
من( ه) عبارة» تشمل تسعة أنواع من الذكاءات المتعددة وهي: الذكاء اللغوي اللفظي» 
والرياضي المنطقي» وال موسيقي» والاجتماعية والشخصي» والطبيعي» والجمسمي ا حركي» 
والفضائي» والوجودي. ويضم كل عد هن أبعاد'اللكارات المتعددة 4" عباررانه. وتكون 
إجابة المفحوصين على مقياس ليكرت الثلاثى: نادراء وأحياناء وغالبا» وتعطى الدرجات 
التالية »١‏ ؟» "» على التوالي» بحيث يزداد مقدار الذكاء على كل بعد من هذه الأبعاد 
بازدياد درجات المفحوص. 


صدق الأداة 

تم التحقق من صدق الأداء باستخدام طريقتين: 
صدق المحكمين: تم اختبار صدق الأداة بالأخذ باراء ثلاثة من ا محكمين من أساتذة قسم علم 
النفس بجامعة البحرين» للتأكد من سلامة العبارات» ومدى ملاءمتها للبعد الذي تمثله» وتم 
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اختيار العبارات التي تم الاتفاق عليها بنسبة 1١‏ على الأقل. 

صدق احك: 5 حساب صدق انحك التجريبي لأبعاد المقياس بحساب معاملات الارتباط 
بين بعض أبعاده وأبعاد الذكاءات المتعددة لمقياس تيلز للذكاءات المتعددة, (1992 ,111/11) 
66 لذااعثما عاملةانالا أه لامأمعلاما 16615 وهو ذكاء مصور على شكل 
نشاطات يقوم بها دب البنداء وتمثل سبعة ذكاءات متعددة. وكانت معاملات ارتباط 
بيرسون بين أبعاد المقياسين المتناظرة على العينة الاستطلاعية فى الدراسة الحالية كالتالي: 
الذكاءاتلشظى اللقري مؤي )«الذكاء السلقى الرياضي فر »)و الذكء اسم 
الخركى زاقى مه الذكاء الاجعماضض ةو )» الذكاء الشمخضى (اكروة): الذكاء 
الموسيقي (2094» الذكاء الفضائي (20,825). وكانت كلها دالة عند مستوى .20,٠0٠0١(‏ 


ثبات الأداة 
تم حساب ثبات الاداة علي العينة الاستطلاعية في الدراسة الحالية بطريقتين: في الطريقة 
الأولى تم حساب معامل الفا كرونباخ 4103 000361)» للتعرف على تحانس 
العبارات في المقاييس الفرعية. وتراوحت قيم معاملات ألفا بين )0,17١(‏ و(0,947) كما 
هو مبين في الجدول رقم (5). 
الجدول رقم (؟) 
يبين ثبات الاختبار بحساب معامل الاستقرار ومعامل الغا 


نواع الذكاءات معامل الاستقراء | معامل الفا 
الذكاء اللغوي اللفظي 


000295] 220205 | الأكاالشفضى ا‎ | 6١ 


الذكاء الجسمي الحركي 
الذكاء القضاني 
الذكاء الوجودي 


** دالة عند مستوى ٠١‏ و 


وفي الطريقة الثانية تم حساب معامل الاستقرار باستخدام طريقة الاختبار وإعادة 
الاختبار بعد أسبوعين من التطبيق الأول» وتراوحت معاملات ارتباط ييرسون بين 
0070 و(5 .00 وكانت جميعها دالة عند مستوى »205.٠0١(‏ كما هو مبين في 
الجدول رقم (5). 

كما تم حساب معاملات الاتساق الداخلي البينية لكل مقياس فرعي من مقايبس 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الذكاءات المتعددة التسعة» بحساب معامل بيرسون للارتباط بين الدرجة الكلية للبعد» وكل 
عبارة من العبارات الست التى تمثله» وكانت معاملات الارتباط كلها دالة عند مستوى 
»٠.٠٠01(‏ كماهو مبين في الجدول (7). 


الجدول رقم (” ) 
معاملات الاتساق الداخلي بين كل من المقاييس الفرعية للذكاءات 
المتعددة والعبارات التي تمثله 


الا 


5 


4 
اناك لقا 001 101101 الأننةة 
لاحت ناتك القكاتكا النخانكا الاككتكل الات ككل 


عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 

سيتم عرض نتائج الدراسة وفقاً لتسلسل أسئلة الدراسة وذلك على النحو التالي: 
أولاً: عرض نتائج السؤال الأول ومناقشته: نص هذا السؤال على 'ما بروفيل الذكاءات 
المتعددة لدى أفراد العينة الكلية حسب تقديراتهم لأنفسهى؟" 

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات العينة الكلية على أبعاد الذكاءات المتعددة كما هو مبين في الجدول رقم (5)» كما 
تم تمثيل هذا التوزيع على شكل مخطط بياني في الشكل رقم )١(‏ للتعرف على بروفيل 
الذكاءات المتعددة للعينة الكلية. 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات والانحرافات المعيارية للعينة الكلية والذكور والاناث 
على أبعاد الذكاء ات المتعددة 


_الذكاءات | الاجتماعي | الشخصي | اللغوي | الجسمي | المنطقي | الوجودي | الموسيقي | الفضائي | الطبيعي 
أفراد الْعب الحركي | الرياضي 
العينة الكلية | م ١5,٠ ١‏ نارق 6 | 18 يق ١‏ ليل الل يي 
ن- 585ااع| ١5‏ 1 0 14 ان 04" 6 نكن 1 
الترتيب ١‏ 1 8 3 3 5 7 7 9 
الذكور ام| ١5,5"‏ يق 0 |59 | 1 118 11 ل 1 
ن-185اااع 1 1 ١‏ نكن 4 1 . 7 7 
الترتيب ١‏ ؟ 3 8 85 3 7 9 
الإناث ام | ١ 07 ١9١8‏ | 6 | ا | ١8‏ قزق 1 ويل 
ن <خالرااع| ‏ 5» "١‏ 0 6 ع8 ا هه قن نك 
الترتيب ١ 0 ١‏ 3 3 0 5 " 7 
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العينة الكلية وي 
الأكور ©# 
الإناث 0 


الشكل رقم )١(‏ 
بروفيل الذكاءات المتعددة لدى العينة الكلية و الذكور والاناث 


بمعاينة كل من الجدول والشكل البياني أعلاه يتضح أن الذكاءات المتعددة التي يتمتع بها 
أفراد العينة الكلية حسب تقديراتهم لأنفسهم كانت مرتبة تنازليا كالتالي: الاجتماعي» ثم 
الشخصي» »ا ثم اللغوي» 7 ثم الجسمي ا حركي» ثم المنطقي الرياضي» ثم الوجودي» ثم 
الموسيقي» ثم الفضالي» * م الطبيعي” 
يلاحظ عموما أن ل الاجتماعي والذكاء الشخصي كانا الذكاءين الأكثر شيوعا لدى 
أفراد العينة الكلية. أما بالنسبة للذكاءات الأقل يذ نكانف: الطبيعي» ثم الفضائي» ثم 
الموسيقي. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة فرنهام وورد (2001 ,لوللا 5 
7 نت ا) التي بينت أن أفراد العينة النيوزلندية أعطت تقديرات متدنية لأنفسهم في 
الذكاء الطبيعي بشكل خاص. وتختلف معها في أن العينة النيوزلندية أعطت تقديرات اقل 
في الذكاء الرياضي المنطقي والجسمي الحركي بينما أعطى أفراد عينة الدراسة الحالية 
لأنفسهم تقديرات متوسطة نسبيا في هذه الذكاءات. كما تتفق الدراسة الحالية مع دراسة 
شان (2003 بمقط0) التي بيت تفضيل العينة للذكاء الاجتماعي والشخصي» ومع دراسة 
لوري (2005 ,0011ا)» التي بينت أن الذكاء المفضل لدى أفراد العينة كان الذكاء 
الاجتماعي. ولكنها تختلف معها في إعطاء الدراسة الأخيرة أولوية للذكاء المنطقي 
الرياضي» الذي احتل المرتبة الثانية ضمن بقية الذكاءات بخلاف الدراسة الحالية التي احتل 
فيها المرتبة الخامسة. 
ويمكن تفسير النتيجة في تفضيل أفراد العينة في الدراسة الحالية للذكاء الاجتماعي بأن 
هذه العينة تنتمي إلى مجتمع تقليدي تعد فيه قيمة العلاقات الاجتماعية من أهم القيم 


السلوكية التي يتمسك بها أفراد امجتمع. كما أن تفضيلهم للذكاء الشخصي يكن تفسيره 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بأن العينة فى مرحلة المراهقة المتأخرة» حيث تكون هوية المراهق فى طريقها إلى التبلور 
والتحديد. حسب نظرية اريكسون في النمو النفسي الاجتماعي (11800,1959): 
وخاصة بعد تحديد التخصص الأكاديمى الذي ييل إليه» ويكون قد حدد أهدافه نوعا ما 
بذاته» وهي المعبر إلى النضج وتنتهي عادة بزواج المراهق» أو حصوله على وظيفة» أو إنهاء 
فترة تعليمه الجامعي» وتحقيق التوازن المزاجي والانفعالي» والتغلب على التقلبات المزاجية 
الشائعة فى المراحل السابقة (هدية, 54 .)5١١‏ 

أما بالنسبة لكون الذكاءات: الطبيعي والفضائي والموسيقي في أدنى قائمة التقديرات» 
فيمكن تفسير ذلك بأن الجو الجامعي يغلب عليه الطابع الأكاديمي النظري عادة» ولا يلجأ 
الطلبة إلى اكتشاف المعرفة بأساليب غير تقليدية» كالاستعانة بالإيقاع الموسيقي» أو التواجد 
فى بيئة حية ملونة» واختبار المادة التعلمية بأبعادها الثلاثة» أو اللجوء إلى أسلوب التأمل 
الداخلى قيما يعلمة الطالب مى نظريات ومعارقف ومعلومات. 


عرض نتائج السؤال الثاني ومناقشته: نص هذا السؤال على'ما بروفيل الذكاءات المتعددة 
لدى عينة الدراسة من الذكور والإناث حسب تقديراتهم لأنفسه,؟" 

للإجابة عن هذا السرؤال تم معاينة المتوسطات في الجدول السابق (4)» حيث يتضح أنه 
بالنسبة للذكور كان توزيع الذكاءات المتعددة مرتبا تنازلياً على النحو الآثي: الاجتماعي» 

ثم الشخصي» »ثم المسمي ا حركي» 0 ثم اللغوي» 0 ثم المنطقي الرياضي» 1 ثم الوجودي» ثم 
للوسيقى ثم الفضائي» ثم الطبيعي. وأما بالنسبة للإناث فكان توزيع الذكاءات المتعددة 
مرتبا تازنيا على ابحو التي : الاجتماعي» ثم الشخصيء ثم اللغوي, : ثم الجسمي احركي» 

ثم الوجودي» والمنطقي الرياضي بنفس 1" 1 ثم الموسيقي» 1 م الطبيحيء ثم الفضائي. 
ا كان الذكاءات الأكثر شيوعا لدى الذكور والإناث هي الذكاء الاجتماعي» ثم 
الذكاء الشخصيء ثم الذكاء اللغوي. وكانت الذكاءات: الجسمي الحركي» و 0 
الرياضيء والفضائي أكثر تفضيلا لدى الذكور منها لدى الإناث؛ إذ احتلت المرتبة الثانية 
والثالئة والرابعة على الدواي للد الذكور مقارنة بالمرتبة الرابعة» والسادسة,» م 
التوالي لدى الإناث. أما بالنسبة للذكاءات الأقل تفضيلا لدى الذكور فكان الذكاء الطبيعي. 
أما بالنسبة للإناث فكان الذكاء الفضائي. وسوف يتم لاحقاً في الدراسة الحالية التعرف 
على دلالة الفروق في الذكاءات المتعددة وفقا للنوع من خلال الإجابة عن السؤال الرابع 
أما فى هذا الجزء فسوف يكتفى بالتعرف على بروفيل هذه الذكاءات بالنسبة لكر 
والآناث يشكل غام: 

وتتفق هذه النتيجة جحزئيا مع دراسة فرنهام وورد (2001 ,3/0ل/الا :8 11317ناا) على 
العينة النيوزلئدية التى بينت تفوق الذكور على الإناث فى الذكاء المنطقى» والرياضىي» 
والفضائي» ولكنها تختلف عنها في تفوق الذكور في الذكاء الوجودي. و تختلف النتيجة 
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جزئيا مع دراسة فرنهام وآخرين (2002 ,.ال2 1© 300طم/ناط) على العينة البريطانية 
والأمريكية واليابانية التي بينت تفوق الذكور على الإناث في جميع أنواع الذكاءات 
الملنتعددة حسب تقديراتهم لأنفسهم. وتتفق جحزئيا مع دراسة فرنهام وأاخرين 
(2002 ,.|2 © مقطصنع) على العينة البريطانية الأمريكية» التى بينت تفوق الذكور 
على الإناث في الذكاء المنطقي الرياضيء والذكاء الفضائي» وتختلف معها بالنسبة لتفوق 
الذكور على الإناث في الذكاء الطبيعي .وفي عدم وجود فروق في الذكاءات الأخرى . كما 
تختلف جزئيا مع دراسة فرنهام واكاند (2004 ,2270كالى 8 1317م ]الاا) على العينة 
الإفريقية التي بينت تفوق الإناث على الذكور في جميع الذكاءات (السبع). وتختلف مع 
دراسة شان (2003 ,018310) على الطلبة الصينيين» التي بينت عدم وجود فروق تعزى إلى 
النوع, وتعفق مع دراسة لوري (2005, 01 ا) على عينة من الأجانب في المجتمع 
الأمريكي, والتي بينت تفوق الذكور في المنطقي الرياضي؛ وتختلف معها في تفوق الإناث 
في الذكاء الشخصي: 

ومن الطبيعي أن تفسير اختلاف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة- على الرغم من 
وجود عناصر تشابه بين بعض النتائج- يمكن عزوه إلى اختلاف الثقافة البحرينية عن 
الثقافات الأخرى. كما يمكن عزوه إلى اختلاف الأدوات» واختلاف أنواع الذكاءات التي 
نمت دراستها. 

ويمكن عزو هذه الاختلافات إلى أساليب التدشئة الأسرية» وتوقعات المجتمع التي تشجع 
الذكور على ممارسة الرياضة» وإنشاء النوادي الرياضية الذكور دون الإناثء ثما يعزز من 
تنمية الذكاء الجسمي الحركي» كما تشجع الذكور على الانخراط في الحياة العملية والتعامل 
بالأرقام والمعاملات الحسابية بشكل مبكر نسبيا مقارنة بالإناث» ثما يعزز الذكاء المنطقي 
الرياضي لديهم, كما أن التنشئة الأسرية عادة تشجع الذكور على التعامل مع الأشياء في 
البيئة المادية حولهم بشكل عملي» حتى اعد لاختيار الألعاب للأطفال ١‏ الذكور 7 
تحمل على البناء والتركيب» ينها يكو اختيار الدمى والعرائس للإناث. مما يشجع على 
تنمية الذكاء الفضائي لدى الذكور أكثر من الإناث. وأما بالنسبة لتفوق الذكور في الذكاء 
الاحتماعي فلم يكن متوقعا نظرا لاتصاف الإناث بهذه الصفة » وميل الأنثى عامة إلى 
تكوين الصداقات» والعلاقات الاجتماعية. ويمكن تبرير ذلك بأن الطلبة فى المرحلة الجامعية 
بشكل خاص يعتمدون على الصداقات» والعلاقات الاجتماعية أكثر من الإناث اللواتى 
تحد حركتهن خارج البيت لتكوين صداقات»؛ وبناء علاقات اجتماعية العديد من القيود 
الاجتماعية» والعادات والتقاليد. وأما بالنسبة لتفوق الإناث فى الذكاء الوجودي» فيمكن 
عزوه إلى أن الفتاة الأنثى في المجتمع التقليدي تلزم في البيت معظم الوقت» وتكون فرص 
النشاط الرياضي والثقافي خارجه محدودة نسبياء ثما يجعل التساوئلات الوجودية حول 
أسرار الخلق» ومصير الإنسان من الموضوعات التي تشغل تفكيرها في مرحلة المراهقة أكثر 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


من الذكر الذي يكون منشغلا بأمور الرياضة» أو الرفاق» أو أمور أخرى خارج البيت. 
وجدير بالإشارة إلى أن هذه المقارنة تعتمد على المتوسطات بين درجات الذكور والإناث» 
وأن بعض هذه الفروق ليست دالة» كما سنرى لاحقا عند استخدام تحليل التباين متعدد 
الاتحاهات للتعرف على دلالة الفروق بين المتوسطات» ولكن هنا يمكن الاعتماد على هذه 
الفروقات بين المتوسطات كمؤشرات أولية فقط. 


عرض نتائج السوّال الثالث ومناقشته: نص هذا السؤؤال على 'ما بروفيل الذكاءات المتعددة 
لدى طلبة جامعة البحرين وفقا لتتخصصاتهم الأكاديية؟" 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية من أجل التعرف 
على بروفيل الذكاءات المتعددة لكل تخصص من التخصصات الثلاثة عشر التي تم اختيارها 
لتمثل التخصصات المختلفة في جامعة البحرين» كما هو مبين في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (45) 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة على الذكاءات 
المتعددة حسب التخصصات 


الذكاءات الاجتماعي | الشخصي | اللغوي | الحركي | المنطقي | الوجودي | الموسيقي | الفضائي | الطبيعي 
التخصص 
الهندسة 5" رق | | ل | 1 ليل ١‏ | 11 تارق 
ن 42م 3 ل لاد ]| 9؟ | 5ص أ كم ال 7 0" 7 
الرياضيات 75 *0؟ | ذا |15 | ١لك”‏ | 5لر,ه | 5 ١1ر5‏ | 355 65 
ن -:؟ 35 ا ليم الى د | لضن 0 يك 7 7 
العلوم م ونان 5907 ان ال 1 ا 27> 1 1 
ن - ١٠.‏ 3 7 ١ه‏ "535 ]ابه | :و 1 070 3 4 
القانون 95 18 | 94"( 4١|‏ |58 | 335 | 1 لتك الك 3 
ن-ما ع ١‏ 8 هذ | ١9‏ الام 0 م 1 7 
إدارة الأعمال م8 1 ان 11 185 بو ؟ 105 1 46 
نع ع 36> >3١‏ 53> 70 لكل 1 7 كا 14 
اللغات م 11 يلون 1 116 11١6 18 16١‏ وك 1 
١ 08 0 0‏ 7 0 9 
ن دلا ع 3 ا ]كا ها ام ء؟ ١ 0 1 ١‏ 
0 8 8 9 
الاجتماعية والنفسية م لقنا قن رن /ا 11 ١1١4 ١48 1١4‏ لا١16‏ 5 
نعم 3 ع إبة ا "#؟ ال اء 15 ان 7 7 
الإعلام " 67 | 1/8 |51 | 355 | 115 ارق 5 ا از 
نْ- 114 ع 73 7" ا 184 لعا 36> 53 كن 7 
تكنولوجيا تعليم 5 ,15 | لاى؟ا | 5,5 | را( | ١١5‏ | 115 | ءا | كردا | ا 
ن ١!"‏ 3 0 ل ل 0 0 كن 6 0 
تربية رياضية م لا 1 نايل ام |1 11 11 1 1 0 
2 0 0 
وتنا 34 56 3 18 ١‏ 1 كا 1 1 لا 
فنون تربوية م 18 1١‏ 1 115 1 1 لون 1١1‏ ان 
ن ١ ١ 3 ١١2‏ اععرا | س5 | اليا 9 1 7 3 
حاسوب 5 كيل 53 ١|‏ نكن كم 1 8 1١‏ 
ن -/7ا١ا‏ ع 1 3 /اى1 لقن 1 كنا قو 5-5 0 
إسلاميات م 1١5‏ 15 1 1 51 لون ك1 ١‏ وقيل 
امم 0 0 0 0 3 0 
172 ع8 كا 3 كن 1 7 35 وك 1 
٠ 0 0 8 8‏ 


بمعاينة الجدول رقم (5) يمكن استخلاص أن أكثر الذكاءات المتعددة شيوعا لكل 
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تخصص من التخصصات التي تم اختيارها في الدراسة الحالية هي على النحو التالي: 
طلبة تخصص الهندسة أكثر الذكاء اكشيوعاهي: الابتعماعي:والكسمي الحركي» 
والشخصيء والفضائي» وأقلها شيوعا الموسيقي. 0 ١‏ ا 
طلبة تخصص الرياضيات: أكثر الذكاءات الي المنطقي الرياضيء ثم الشخصيء 
والاجتماعي» وأقلها شيوعا الطبيعي والفضائي. 1 
طلبة تخصص العلوم: أكثر الذكاءات شيوعا هي: المنطقي الرياضي» ثم الشخصيء ثم 
الاجتماعي» وأقلها شيوعا هي الموسيقي» ثم الطبيعي» ثم الفضائي. 
طلبة تخصص القانون: أكثر الذكاءات شيوعا هي : الاجتماعيءثم اللغوي, ثم الشخصي» 
واقلها شيوعا الطبيعي» ثم الموسيقي. 
طلبة تخصص إدارة الأعمال : أكثر الذكاءات شيوعا هي: الاجتماعيء ثم المنطقي الرياضي» 
وأقلها شيوعا الطبيعي» ثم الفضائي. 
طلبة تخصص اللغات (العربية والانكليزية): أكثر الذكاءات شيوعا هي: الاجتماعي» ثم 
الشخصي واللغوي. وأقلها شيوعا الفضائي» ثم الطبيعي. 
طلبة تخصص العلوم الاجتماعية والنفسية: أكثر امات شيوعا هي: الشخصيء ثم 
اللغوي والاجتماعيء وأقلها شيوعاً الفضائي ثم المنطقي الرياضي. 
طلبة تخصص الإعلام: أكثر الذكاءات شيوعا هي: الموسيقي» والاجتماعي» والشخصي» 
واللغوي وأقلها شيوعا الفضائي, و الطبيعي » والمنطقي الرياضي. 
طلبة تخصص تكنولوجيا التعليم: أكثر الذكاءات شيوعا هي: الاجتماعي فاللغويء وأقلها 
الفضائى. 
طلية تخضص الاريية الرياطية كار الذكاراق شيوغا هن الاعدناعي .واللسمي ارك 
والشخصي. واقلها شيوعا هو الطبيعي. 
طلبة تخصص الفنون: أكثر الذكاءات شيوعا هي: الشخصيء ثم الموسيقي والاجتماعي» 
ثم الفضائي» وأقلها شيوعا هي المنطقي الرياضي» والطبيعي. 
طلبة تخصص الحاسوب: أكثرها شيوعا: الاجتماعي» فالشخصي.ء فالمنطقي الرياضي» 
وأقلها شيوعا الفضائي. 
طلبة تخصص الإسلاميات : أكثر الذكاءات شيوعاهي : الاجتماعي» ثم الشخصي 
واللغوي» وأقلها شيوعا الموسيقي, ثم الفضائي» ثم الطبيعي. 

يلاحظ بشكل عام وبغض النظر عن التخصص شيوع الذكاء الاجتماعي والذكاء 
الشخصي لدى أفراد العينة من جميع التتخصصات. وهذا يعود كما ذكرنا سابقا إلى طبيعة 
امجتمع البحريني كونه مجتمعا محافظا متمسكا بالقيم الاجتماعية بالدرجة الأولى» ولأن أفراد 
العينة في مرحلة المراهقة المتأخرة» التي تتسم بأن المراهق يتجه نحو تحديد الهوية كما يعتقد 
اريكسون (المشار إليه في هدية؛ 4 42٠٠٠١‏ ويبدأ يضع أهدافه في الحياة» ويزداد وعيه بذاته» 
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ويكون أكثر فهما لعالمه الداخلي» ومشاعره الذاتية. 

وبتحليل أنواع الذكاء الشائعة لدى الطلبة في مختلف التخصصات الأكادعية نستطيع 
أن بحيب عن السؤال الرئيس في الدراسة» وهو أن " الطالب المناسب في التخصص المناسب" 
في معظم التخصصات التي تم اختيارها في الدراسة الحالية ما عدا بعض التخصصات كما 
سوف يتضح فيما بعد. 

ويلاحظ ملاءمة الذكاءات المتعددة بشكل ظاهر لتخصص الرياضيات وتخصص العلوم 
(المنطقي الرياضي)» وإدارة الأعمال (الاجتماعي»» والقانون (اللغويء والاجتماعي» 
والشخصي والمنطقي الرياضي)» واللغات ( اللغوي)» والإعلام ( الموسيقي» واللغوي» 
والاجتماعي)» والعلوم الاجتماعية والنفسية (الاجتماعي والشخصي»» والفنون التربوية» 
والتي تتضمن الموسيقي والرسمء (الموسيقي)» والتربية الرياضية (الجسمي الحركي)؛ 
والحاسوب (المنطقي الرياضي). أما بالنسبة لتتخصص الإسلاميات فكان من المتوقع شيوع 
الذكاء الوحوديء الذي يتعلق بالتفكير بالغيبيات» ولكنه تضمن الذكاء والاجتماعى 
والشخصي واللغوي التي يمكن عدها هامة في تكوين الطلبة من هذا التتخصصء وخاصة 
أن اللغة العربية تعتبر هامة بالنسبة لتخصص الإسلاميات» وكذلك الذكاء الشخصى الذي 
يجعل صاحبة بميل إلى التأمل الذاتى» ومراقبة المشاعر الداخلية. أما بالنسبة للذكاء 
الاجتماعي فهو قاسم مشترك بين جميع التتخصصات. 

أما بالنسبة لتتخصص الهندسة وتخصص الحاسوب فيبدو أن أهم الذكاءات الشائعة في 
هذين التخصصين هي: الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء ثم يأتي الذكاء الجسمي 
الحركي و الذكاء المنطقي الرياضي لطلبة الهندسة؛ والذكاء المنطقي الرياضي لطلبة 
الحاسوب. ويمكن تفسير ذلك بأن طلبة الهندسة من الطلبة الأكثر نشاطا في الجمعيات 
الطلابية» عبر السنوات الماضية» ولهم تاريخ حافل بالفوز في محال مسابقات رياضية داخل 
الجامعة وخارجها. ولغل هذا ما يشير تفوق ظلية الوعدسة في اخال الجسمي الرياضي. 
علاوة على ذلك فإن تميز طلبة الهندسة والحاسوب بالذكاء الاجتماعي والشخصي هو 
مصدر قرة ولس ضعف لطلية هنين التخصصين من أجل تغير النظرة الدمطية بأتهم 
أشخاص لا يهتمون بالعلاقات الاجتماعية» ولا يمتلكون رهافة الحس للمشاعر الداخلية. 

وأما بالنسبة لطلبة تكنولوجيا التعليم» فكان من المتوقع أن يكون الذكاء الفضائي من 
الذكاءات الشائعة لديهم؛ لكونهم يتعاملون مع أجهزة وأدوات متعددة الوسائط» تتطلب 
مهارات فى البناء والفك والتركيبء إلا أن النتيجة جاءت مغايرة لهذا الاعتقاد» إذ تبين 
شيوع الذكاء الاجتماعي واللغوي. ويبدو أن أساليب التعلم التي تعتمد على المهارات 
اللغوية تعد هامة بالنسبة لهذه الفئة» ورا يعود ذلك لكونهم يتتمون إلى كلية التربية» التي 
تعد كلية أكادفية نظرية تطبيقية ذوعا ما. وَأنًا بالنسبة لطلية الفيوق الثريرية فكانت: الذكاءات 
الأكثر شيوعا هي الاجتماعي» والشخصي» والموسيقي. وكانت هذه النتيجة متوقعة 
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وتتناسب مع الإعداد النفسي والأكاديمي لهذه الفئة. 


عرض نتائج السؤّال الرابع ومناقشته: نص هذا السؤال على "ما هي الفروق في أنواع 
الذكاءات المتعددة حسب تقديرات الطلبة لأنفسهم وفقا للنوع» والتخصصات الأكادعية 
والتفاعل بينها؟" 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام تحليل التباين متعدد الاتجاهات (41001/4ا/!)» كما 
هو مبين في الجدول رقم (6). 


الجدول رقم (5) 
نتاج تحليل التباين متعدد الانتجاهات 181[101//2لا!ا على أبعاد الذكاء 
الوجداني مجتمعة 
متغيرات الدراسة القيمة قيمة ف درجات الحرية درجة حرية حجم الأثر 
الافتراضية الخطأ 
آثر النوع بطريقة هوتلنغ 0 1 #* 3 2 متوسط 
ععة11 5 عستلاء )ه18 ل 
اثر التخصص بطريقة 7 /0 ١‏ **»* 0 064 متوسط 
بيليه 126 211191 نسبيا 
| أثر تفاعل النوع ا التخصص 28 51# 2 0004 متوسط 
بطريقة بيليه 1206 511121 


* ف دالة عند مستوى (ه.,.) ** ف دالة عند مستوى ).,.١(‏ *#** ف دالة عند مستوى ).٠,.0٠01(‏ 


يتضح من الجدول (5) أنه يوجد أثر دال لكل من النوع والتخصص وتفاعل النوع مع 
التتخصص . وذلك على أنواع الذكاءات المتعددة مجتمعة. وبالنسبة لأثر النوع كانت قيمة 
هوتلنغ تساوي 2٠0.١‏ وقيمة ف تساوي 77 »وهي دالة عند مستوى 205٠١‏ و بالنسبة 
لأثر التتخصص كانت قيمة بيليه تساوي 7و١‏ » وقيمة ف تساوي »١,7‏ وهى دالة عند 
مستوى 201001 وأما بالنسبة لأثر تفاعل النوع مع التخصص فقد كانت قيمة بيليه 
تساوي ٠ره‏ وقيمة ف تساوي ,١‏ ”2 وهي دالة عند مستوى .٠ 5٠١١‏ 

وللتعرف إلى أي من الذكاءات المتعددة تعود دلالة ف تم حساب تحليل التباين الأحادي 
لأثر النوع والتخصص والتفاعل بينهما على كل بعد من أبعاد الذكاءات المتعددة التسعة 
على حدة. 

والجدول رقم (7) يبين نتائج تحليل التباين الأحادي المتعلقة بأثر النوع على كل بعد من 
أبعاد الذكاءات المتعددة. 
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الجدول رقم (17) 
أثر النوع على كل من أبعاد الذكاءات المتعددة 


مصدر التباين 
الذكاءات - ب : 
يا 
”1 


ا ا ا 


١ 
9 


* ف دالة عند مستوى ):..0١(‏ *** ف دالة عند مستوى )٠.01(‏ 


يبين الجدول السابق (/1) وجود أثر دال للنوع على الذكاء الجمسمي ا حركي» حيث 
كانت قيمة ف تساوي "٠‏ » وهي دالة عند مستوى ٠». ١‏ وكذلك بالنسبة للذكاء 
الفضائي» حيث كانت قيمة ف تساوي )»2 وهي دالة عند مستوى .٠.٠٠١‏ وبمعاينة 
متوسطات الذكور والإناث في الذكاءات المتعددة 2 الجدول (4) يتبين أن الفروق تعود 
لصالح الذكور بالنسبة لكلا الذكاءين. أما بالنسبة لبقية الذكاءات فكانت قيم ف غير دالة. 

وتتفق هله النتيجة مع الدراسات السابقة التي بينت أن هناك فروقا دالة 2 الذكاء 
الفضائي حسب النوع تعود لصالح الذكور (2003 ,./2 1ع 55ا6/الا :2002 ,.2/1 اع 
7 ناا :2001 ,30 /الا :8 1131لا )و تختلف مع الدراسات التي بينت وحود أثر 
لبقية الذكاءات (2002 ,.[3 © تلقطصبط :2001 ,لوللا © مقطصيط)ء أو 
الدراسات التي بينت تفوق الإناث على الذكور في جميع أبعاد الذكاءات (2004 
,81206 :8 1131]نا"ا)» كما تختلف عن الدراسات التي بينت عدم وجود أية فروق 
بين الذكور والإناث (2003 ,131©)» والدراسات التي بينت تفوق الإناث على الذكور 
في الذكاء اللغوي (21.,2003 4© 55أهلالا)» والدراسات التي بينت تفوق الذكور في 
الذكاء المنطقي الرياضيء وتفوق الإناث في الذكاء الشخصي (2005 ,0011-ا). ْ 

وتعزى الفروق في النتائج إلى اختلاف أنواع الذكاءات والأدوات والعينات في الدراسة 
الحالية عن الدراسات السابقة؛ فبعض الدراسات» مثل دراسة لوري اعتمدت على سبعة 
ذكاءات» واستخدمت أداة تيل المصورة للذكاءات المتعددة» واعتمدت الدراسات الأخرى 
على قوائم تقدير ذاتي للمفحوصين » وضم بعضها سبعة ذكاءات» والبعض الآخر ثمانية» 
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أو عشرة ذكاءات. أما الدراسة الحالية فقد اعتمدت على استبانة تقرير ذاتى من إعداد 
الباحئة» حيث تمت دراسة تسعة أنواع من أنواع الذكاء التي اقترحها جاردنر. ومكن تفسير 
النتائج بأن الدراسة الحالية تطبق للمرة الأولى على عينة خليجية خلافا للدراسات السابقة 
التي طبقت على عينات أمريكية وبريطانية وافريقية» ونيوزلندية» ويابانية» وأجنبية متنوعة 
في المجتمع الأمريكي والتي ضمت ؛ أفراد ذكور عرب فقط. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة كما ذكرنا سابقا بأساليب التنشئة الأسرية وامجتمعية في ا مجتمع 
العربي عموما والخليجي بشكل خاص؛ التي تشجع الذكور على ممارسة الرياضة» وتنظر 
إلى الذكر رمزا للقوة الجسمية العضلية» يعززها وسائل الإعلام التي تبرز دور الذكر بأنه 
القوي والشجاع والمغامر» وهذه تزرع في نفوس الصغار الدور الذكري النمطي المتوقع من 
قبل اجتمع. وبالنسبة للذكاء الفضائى يمكن تفسيرها بدراسات نصفي الدماغ لدى الذكور 
والإناث» وأن الذكور بميلون إلى استخدام الجزء الأيمن المتعلق بالبعد الفضائي» وأن الإناث 
بلن إلى استخدام الجزء الأيسر المسئول عن اللغة. وهذا ما يجعل الذكور يتفوقون في تقدير 
المسافات واستخدام الخرائط ومهارات الفك والتركيب والبناء» والإناث يتفوقن فى الطلاقة 
اللغوية» وقد تعود إلى فروق في سمات الشخصية بين الذكور والإازاإناث 
(2005 ,لمقصصوكان8 ع للطحطصنط). 

وللتعر ف إلى أثر التتخصص الدراسي في أبعاد الذكاءات المتعددة تم حساب تحليل التباين 
الأحادي كما هو مبين في الجدول رقم (8). 


الجدول رقم (8) 
أثر التخصص الدراسي ف أبعاد الذكاءات المتعددة 


مجموع 


مصدر التباين 


**#* فى دالة عند مستوى )٠ 26001١‏ 


ويبين الجدول (6) أنه بالنسبة للذكاء المنطقى الرياضى كانت قيمة ف تساوي 4,١‏ » 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وهي دالة عند مستوى 0٠ ٠ ١(‏ أما بالنسبة لبقية الذكاءات المتعددة فكانت قيم ف غير 
دالة. 

وللتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات المجموعات للمقارنات البعدية بالنسبة 
للذكاء المنطقي الرياضيء والذكاء الموسيقي» تم استخدام اختبار توكي لإ©»الا1» كما هو 
مبين في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (9) 
دلالة الفروق بين المتوسطات للمقارنات البعدية باستخدام اختبار توكي (لاعكالا1) 
للذكاء المنطقي الرياضيء والموسيقي» والفضائي 
الذكاء المنطقي الرياضي ا الذكاء الموسيقي 


0 الفروق الدالة بين المتوسطات | الفروق الدالة بين المتوسطات ظ 
الرياضيات مع اللغات 40 * | الإعلام مع الهندسة كع * 0 | 
الرياضيات مع العلوم الاجتماعية * امم له مره ا 
الرياضيات مع الإعلام ١‏ #8 
الرياضيات مع الفنون 5١‏ * لإعلام ه 7 التعليم ىه * 


العلوم مع الفنون 
العلوم مع العلوم الاجتماعية 


العلوم مع اللغات 
الهندسة مع اللغات ار * 


* دالة عند مستوى )٠.٠05(‏ 


بين الجدول السابق رقم (4) أنه بالنسبة للذكاء المنطقي الرياضي كانت الفروق دالة بين 
متوسطات درجات طلبة الرياضيات وكل من طلبة: اللغات» والعلوم الاجتماعية, 
والإعلام» والفنون» وجميعها لصالح طلبة الرياضيات. وكذلك بين طلبة العلوم وكل من 
طلبة: الفنون» والعلوم الاجتماعية» واللغات لصالح طلبة العلوم. وكذلك تفوق كل من 
طلبة الإدارة والحاسوب والهندسة على طلبة اللغات. 

أما بالنسبة للذكاء الموسيقي فلقد كانت الفروق دالة بين متوسطات درجات طلبة الإعلام 
وبين كل من طلبة: الهندسة» والعلوم, والقانون» والإسلاميات» وتكنولوجيا التعليم» 
وكلها لصالح طلبة الإعلام . كما بينت النتائج تفوق طلبة الفنون على طلبة العلوم في هذا 
الذكاء. 

وتتفق هذه النتيجة مع الدراسات السابقة التي أكدت في معظمها أن هناك اختلافات 
نوعية بين الذكاءات المتعددة والتخصصات الأكاديعية» وملاءمة الذكاء الاجتماعي 
والشخصي مع تخصصات العلوم الاجتماعية» والذكاء الموسيقي مع تخصص الموسيقي» 
والذكاء الشخصي مع تخصص علم النفس والإرشاد» والذكاء اللغوي مع تخصص 
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اللغات» والذكاء المنطقي الرياضي مع تخصص العلوم والرياضخغيات 
(1998 ,ونالؤأالطا :2003 ,ذللاعطأو1/ا :1991 ,ذنلاع 1/31 2003 ,مقطت) 

وبمكن تفسير النتيجة بالنسبة لتفوق طلبة تخصصات الرياضيات والعلوم والحاسوب 
والهندسة وإدارة الأعمال في الذكاء المنطقي الرياضي والتفكير العلمي الكمي؛ إل 
دراسات نصفي الدماغ التي تعتقد أن الفئة الأولى من التخصصات يستخدم أفرادها 
النصف الأيسر من الما المسئول عن التفكير المنطقي (2001 ,53181) وأما بالنسبة 
لتفوق طلبة الإعلام على الهندسة والعلوم والقانون والإسلاميات في الذكاء الموسيقي فيعود 
إلى أن طلبة الإعلام أكثر تمتعا بالهوايات الموسيقية» وأكثر انحذابا بالتالي إلى تخصص الإعلام 
الذي يهتم بهذه الفنون أكثر من التتخصصات الأخرى. 

وللتعرف إلى أثر تفاعل النوع والتخصص الأكاديمي في أبعاد الذكاءات المتعددة تم 
حساب تحليل التباين الأحادي كما هو مبين في الجدول رقم .)١٠١(‏ 


الجدول رقم )٠١(‏ 
أثر تفاعل النوع والتخصص د أبعاد الذكاءات المتعددة 


- ١ 

37 

7 

١ 3 

١ 5 
0 5 
١ا/‎ 7 
1 | 37, 17 | 84, | |الفضائي‎ 

8 الوجودي | ١4‏ | ل لل | 16 ظ 


* ف دالة عند مستوى )٠..05(‏ 


يبين الجدول رقم )١٠١(‏ أن قيمة ف تساوي 2١,8‏ وهي دالة عند مستوى ٠,٠8‏ 
بالنسبة للذكاء اللغويء ول تكن قيم ف دالة بالنسبة للذكاءات الأخرى. 

وللتعرف على طبيعة التفاعل بين النوع والتخصص يمكن الرجوع إلى الجدول رقم 
)١ 1١١‏ الذي يبين المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم ت لدرجات الذكور والإناث على 
الذكاء اللغوي في التخصصات الأكاديية المختلفة التي تم اختيارها في الدراسة ا حالية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم )١١(‏ 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم ت لدرجات الذكور والاناث على 
الذكاء اللغوي 4 التخصصات المختلفة 


م | التخصصات المتوسطات | الانحرافات | قيمةءت 
المعيارية 

١ |‏ | الهندسة : نل كل 1 
0 0 

؟ | الرياضيات ١7‏ 9 7 
يكن ا 

ذا | 5 | هه | 
العلوم ا 0 

1١ 0 8‏ َك 0 
الكانون ١‏ ل 

١ 3‏ 3 انق 1 ”9 1 
إدارة أعمال 3 0 ا ل 

0 لغات ذكور 7 1١‏ ا لق 
إناث 0 ينل 1 

ذكور 9 27 نكل 1 
إناث 07 ١‏ 0 

ذكور 1 ١‏ ا ا 
إناث 1 حل هك 

ذكور 3 ١6,‏ 6ن #7 
إناث . 1 ا 

ذكور 7 كر 1 ل 
إناث 7 1 1 

ذكور 0 117 ١‏ 1 
إناث 0 ١‏ ل 

ذكور 4 1 1 27 
إناث 9 ل 1١‏ 

ذكور 7 00 20 ا 
إناث 3 ١‏ 1 


* ات دالة عند مستوى )٠:..00(‏ ** ت دالة عند مستوى(0.01٠)‏ 


يتضح من الجدول السابق رقم )١١(‏ أن قيم ت دالة في ثلاثة تخصصات فقطء وهي 
تخصص اللغة العربية حيث كانت قيمة ت > 2777 وهي دالة عند مستوى ٠,٠5‏ لصالح 
الذكور» وتخصص تكنولوجيا التعليم حيث كانت قيمة ت - 27717 وهي دالة عند مستوى 
00 لصالح الذكورء وفي تخصص التربية الرياضية» حيث كانت قيمة ت - 55 
وهي دالة عند مستوى ٠,١١‏ لصالح الإناث. 

والمخطط البياني في الشكل رقم (3) يمثل متوسطات الذكور والإناث على الذكاء اللغوي 
فى التخصصات الثلاثة عشر. 
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ذكور هل 
إنات هل 
18 
16 
14 مهسي ع رع هسه 
12 
10 
8 
6 
4 
2 
0 ليم : لس سد 
5ه الح 1 ١‏ ف 2 
3 ا 0 لاي 22 2 , “ايه 00 ا 
2 ا و 
3 ل 0 
38 
الشكل (؟) 


أثر تفاعل النوع مع التخصص بالنسبة للذكاء اللغوي 


يوضح الشكل السابق رقم (؟) بجلاء طبيعة التفاعل بين النوع والتخصص الأكاديمي 
بالنسبة للذكاء اللغوي» إذ يبين هذا الشكل أن هناك تقاطعا فى الخطين البيانيين فى بعض 
التخصصات, إذ يتفوق الذكور على الاناث في الذكاء اللغوي في تخصص اللغة العربية أو 
الانكليزية» وتخصص تكنولوجيا التعليم؛ بينما تتفوق الإناث على الذكور في نفس الذكاء 
فى تخصص التربية الرياضية» ويتشابه الذكور والاناث فى هذا الذكاء فى التخصصات 
الأخخرق: 1 1 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأنه من الصعب اللجوء إلى التعميم بوجود فروق فردية بين 
أفراد العينة في الذكاءات المتعددة وفقا للنوع أو التخصص فقطء بل إن دينامية السلوك 
البشري» وتعقيد الاختلافات بين الأفراد حسب منظومة المتغيرات التي تؤثر في سلوكهم 
يستوجب النظر في هذه العلاقة في إطار التفاعل بين النوع والتخصص أيضا. ويبدو أن 
الذكاء اللفظي اللغوي كان قادرا على أن يتوسط التفاعل بين النوع والتخصص .ء ويبين أن 
الفروق الفردية بين الذكور والإناث فى الذكاء اللغوي غير متسقة فى التخصصات المختلفة» 
بل تختلف من تخصص إلى آخرء ففي تخصص تكنولوجيا التعليم واللغة العربية أو 
الانكليزية يتفوق الذكور على الإناث فى الذكاء اللفظى اللغوي؛ أما فى تخصص التربية 
الريناضية تتعفوق الآناف على الذكور اف هذا الذكات ويعغابه الذكوز والانات: فى 
التخضصات الأخرى كما يبين الشكل رقو (؟). 

وتختلف هذه النتيجة جزئيا مع الدراسات السابقة التي بينت تفوق الإناث على الذكور 
أو العكس في الذكاء اللفظي اللغوي بشكل صارم. ويبدو أن نوع التخصص أو البيئة 
المحيطة بالفرد تحدد تفوقه أو تأخره في ذكاء ما. وفي هذه الدراسة يبدو أن الذكاء اللفظي 
اللعوي يكون مع نقاط القرة لدى ظالبات تخصص الرية الرياضية أكارمن الذكوره أما 
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بالنسبة لتخصصي اللغات (العربية أو الإنكليزية)» و تكنولوجيا التعليم فيبدو أن الذكور 
أفضل من الإناث في الذكاء اللغوي» وقد يعزى ذلك إلى خصائص فردية لا علاقة لها 
بالنوع تتعلق بالشخص نفسه. وبيئته» وخلفيته الأسرية والثقافية من الصعب تعميمها على 


التوصيات 
بناء على نتائج الدراسة توصي الباحثة بما يلي : 

.١‏ ضرورة الكشف عن أساليب التعلم لدى الطلبة الجامعيين في التخصصات الأكاديمية 

انختلفة ولدى الذكور والإناث بتوفير الأدوات والوسائل المناسبة. 

؟. الاهتمام بالذكاءات المتعددة وتوظيفها في تدريس الطلبة» واستخدامها بوصفها نقاط 

قوة في تدريس الطلبة للوصول بهم الى الأهداف التعليمية كل حسب أسلوبه. 

*. لفت اهتمام المرشدين الأكاديميين بتوجيه الطالب المناسب إلى التخصص المناسب وفقا 

لنوع ذكائه وأسلوب تعلمه. 

5. إحراء دراسات تحريبية في محال الذكاءات المتعددة للتأكد من فعالية استخدام هذه 

الأساليب في تحسين التحصيل الطلابي للطلبة 


المراجع 

حسين» محمد عبد الهادي 05 5). قياس وتقييم الذكاءات المتعددة.عمان- الأردن: دار 
الفكر للنشر والتوزيع. 

حيدر؛ عبد اللطيف .)35٠١ ٠١٠ه ١.‏ الاعتماد الأكاديمي في التعليم العالي: أداة ضمان الحودة 
والتحسين المستمر. بحث منشور في امحلد الرابع للمؤتمر التربوي الخامس لكلية 
التربية بجامعة البحرين"جودة التعليم الجامعي"» ١١-١١‏ ابريل؛ مملكة البحرين. 

كنعان» أحمد .)5٠١5(‏ الاعتماد الأكاديمي لموُسسات التعليم العالي في الجمهورية العربية 
السورية بين الواقع والمأمول" دراسة ميدانية في كلية التربية بجامعة دمشق- برنامج 
إعداد المعلم أنموذجا". بحث منشور في المحلد الأول للمؤتمر التربوي الخامس لكلية 
التربية بجامعة البحرين "جودة التعليم الجامعي"» ١١-١١‏ ابريل؛ مملكة البحرين. 

لجنة النوعية»كلية التربية (” ٠ ٠‏ . مشروع تقويم أداء كلية التربية بجامعة البحرين في ضوء 
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الذكاءات المتعددة للطلبة البحرينيين ا المرحلة الجامعية د. جيهان العمران 


الملا فيصل ( .)20٠05‏ ملامح مشروع الاعتماد الأكاديمي في كلية التربية بجامعة 
البحرين: أفاق الحاضر وتصورات المستقبل. بحث منشور في المحلد الرابع المؤتمر 
التربوي الخامس لكلية التربية بجامعة البحرين "جودة التعليم الجامعي" ١١-١١‏ 
ابريل» مملكة البحرين. 


هدية» فؤؤاد .)5٠6٠١54(‏ المراهقة- نظرية نقدية. محلة الطفولة والتنمية» -١54١ ,)١7(5‏ 
.٠6١‏ 


27019 لإعنمأزأأع أاعة5 لع/اأعع1عم 00ق 5عع رمو أاعامأ عامتااناالاا .(2003) .نا رصمهطت 
/21102عنالع .وممكا ومهلا مأ 15عاعوع1 اممطاعة 56002031 عدعصلطات 
521-33 ,(23)5 الإومامطاءبزوط 


-اأأعاصضا عامتأانام 01 لإلأمعطا عط! :متام 1ه وععصوعط .(1983) .2 رعممو0 
.50015 83516 ارول نلاعلا .وعم ماع00 


كول نناعلا .عم 1211م عصح للامعط1 صا دمععمصعنألاعأما .(1993) 8.١‏ رعدممو0 
.50015 83516 


-2765 عطق كطالإا/ا :عععمعوأااعاما عامتأاناط مه 5ممنأععائع8 .(1995) 2 يعم0 و0 
.2000 ,(77)3 ,1م13 15اع(ا أطط .52065 


101 ععلعنالاعاصا عام تأ ةآاناالاا :لمعصوئاع؟: ععمعنو أ لاعاما. (2.)1999 ,عمعمو0 
.50015 6أىق83 كاز0لا نلاعلا .لان اماع أ215 مم 


.(1998) .0.للا بكاعوا8 6 عالظ ,لنقطتة 1 ,غ8 ,ممويعلمظ ,2 .ل ,أولنا 


الهلا عو امعط بكاوملا لاعلا .(.0ع الأى) 5كلا3221 0213 321231 ]اناالا 
.عصا ,لحصه لج مععاما 


اأعطأ 01 3165 (مالأوهة 5أمع31م طوع ث3 .(2004) 8١‏ ,علمواة 8 .3 ,نحطصنط 
:/ا00ا0 علا أمعانان .ععمرعو|ااعاما عامتاناص 5 مععمائتطه تغط 0مك حاللاه 
.22)4(.281-294 ,1أع50 ,لإاالهصضمدنع5 ,رومأصنوع ا ,لوأمعصممرماعناعرا 


-أاع5 320 (ع0معن ,لإأأالهمموعع2 .(2005 ) .1 ,لنوطوطاعنا8 ع .ع .4 بلنقطصنط 
ر5ع©7ع1ع0111! 201/1010131ه! 0صق لاإاالهصمونعظ ,بعممعونااعأما مع أعمعم 
233-55 ,(3 )39 


عال7(3اع.] مضه 5أنطباط 1/316 .(2002 ).ا.! ,320 [اع ,.! ,عه050] ,.قة بلطنقطصنط 

-510 320 ,[216213م ,أاع5 01 1211505 05 لإأعناأة [3الناأاناه 0055 م ./[أأاتماناط 

إواعاءاعاة 30 ,لملو 81 ,وع عمط مأ ععمعوزااعاما عامتاأاناصس وصنا 
101-55 .(30)1 ,ععدعنذااعاما 


8 ,ملااع010و1مواطا 6 ,8 ,امصومن'0 ,.نا إعأوعا ,.! ,وصة] ,.كثى ,لتنخطصنتط 

لمة 2«<اع5 .5عمصرووزااعاما عاملكاناص مع1 ]0 5ع2 لرلاوع-]اع5 .(2002) 

.1م50 1320005 01 0ض1أمعع6عم عطآا ممه 5ععممعع]0111 اوممكتولا 
.245-55 ,7 ,00151امء لاوط قوعمرهةنناط 
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300 ,ع6معمعم<ا» أوع1 ,ر5عم0مع2ع0111 ع5 .(2001) .للا ,لوللا ع ١8م‏ ,بسمحطصنط 
|3ءنامل 1350ع2 نلاعلا .5عمعمعوأااعاما عامتاانامط 5ه دممأأد ملاوع ]اع5 عط 
.30,52-59 ,لإوهامطاءلزوط 01 


:011 5عالاأة ولاأصقع! '5أمعمنااة عوعاامك علوممع] ممق 1/316 .(2002) .0 رامعك>ا 
55 ع0»#!001 .00لأدء!أ5اع/01 |0023 أأعنالأومأ 101 لإأأانأاممم0 لحكل 
.36)3(,433-445 ,1منامل 


عط معع ننذاعط لإلمناأة 3121م نامك 4م زتقعج رع و[ااعأما عاماءاناا/طا .(2005 ).48 ,رمم ا 
320 “واألاقطع5 [3أع50 .5عانممطع؟1 لم 5علهقصط ]0 دعممعرعاع م 
77-8 ,(3301 ,لإ االهممومعمط 


ع4 :03[015 00أأوعنالع 05 د5عالاأة ونأصنوع ا .(1991-1992) .8 .نا ,5للاعط وا 
.28-32 ,1 !نامل ط قضظ5 5#أمعمنذاة أعطأه آه عد5مط م1 نواتمأة لإعطاة 


ولا مأ عالاأة ومأاصنوع! '215ع0ل51 01 00لأص وتأدع/امأ مث . (1994) .8 .نا ,5نناعط اا 
1151ل 01 [2طكناول .5ع ]أ5اع/اأمنا 3200 65و امك مأ عو أاماء5أ0 دناه 
65-4 ,33 أقضع صم مرماع/اعنا 300 وممأأوعبالع 


006655170 01017311017 10 نملأأواع؛ مأ عالزأة ومأاصدعا .(1998) .ل ,ونطذأالا 
.7-8 ,28 ,0-1013 لاعلاةظ .5أومع121 عامتأانام 0مح 5ع0ملا 


.0 | اعاصا عامتأانامت اونامقط 5أمع0ناأ5 ودع نلاممصط .(2002) عا ,00وطناظ 
3-14 ,10 ,طانملا امصخ صععلاتط0 وسمتسصنتواعع8 


-3اع6011 2 :703[015 عألماع32630 عطق لاإأأعاءعطمة تعلط ملتقء8 .(2001 )..8 ,رطاعلودك 
.731,35,1-7اناول أقاع0ن51 عنع1 00١‏ .لإلنذأة مهمأ 


110 نااكم] رععقعن1ااعاما .(1998) .(ذلع).الطا .للا ,خصو ]اللا .8 ,روععطمعاه 
ع06اعاللاقا: .ل .لا بلطوناتتطواطا .عم 1اع12م مغصا لإلمعآ1 :255655111 مضه 
.1 ةارع 


وملأعكاقم أ0 5عالاأة ومأاصضوعا.(1992) 48.١‏ ا ,اللأعوذاعع 8 ,عا .كا ,أنونلاعاك 
.15-23 ,15 الزامع31ا0 اعنوعدع8 [211002عنالعط .3015لا 


,605قا0ع5 . 5دععمدعنألاعاضا عام نا ةأانالاا 01 نا1م10أمعلاما اعع1 .(5.)1992 رواعه 1 
3200 ذاعه 1[ ماه :04 


6 .لاع اعتططوواعاع .شرع اأعصاصسخطمعة5اعما ,.0 تعاصمعكا ,.للاع ,و5واعل/لا 
600/0 5[ 5عممععع0111 “<اع5 .(2003) .ما ,)ع32اع0ا 
-863 ,(4) 35 ,5عممع2ع0111ا 2|1نا10ناأ0ض|ا 300 /إاالهممورعم 
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ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى التعرف علي المعلومات التي تعرضها برامج الأطفال 
بالتلفزيون الكويتي , وقد اتبعت الدراسة منهج المسح الإعلامي لجميع البيانات 
المتوفرة. حيث قام الباحث بإجراء دراسته التحليلية علي جميع برامج الأطفال التي 
بثها التلفزيون الكويتي مدة دورتين برامجيتين كاملتين تبداً من ( 3١١5/1/١‏ ) حتى 
.)3٠١4/157/9235(‏ مستخدما استمارة تحليل مضمون قام الباحث بتصميمها 
وتحكيمها من قبل أساتذة متخصصين. والتأكد من صدقها وثباتها كأداة تفي بالغرض 
البحثي من الدراسة» وجاءت نتائج الدراسة توّكد أن المعلومات شغلت مساحة زمنية 
قدرها /ا ساعات بنسبة 57,5 / من إجمالي المساحة الزمنية لبرامج أطفال ما قبل 
المدرسة المتلفزة محل الدراسة والذي بلغ ١9‏ ساعة وعشر دقائق . واحتلت المعلومات 
التعليمية المرتبة الأولى بنسبة 71,7/ من إجمالي تكرار المعلومات. كما احتل الحديث 
المباشر المرتبة الأولي كقالب فني قدمت من خلاله المعلومات بنسبة ,5 /ز. كما 
وضحت النتائج أن اللغة العامية هي الغالبة علي برامج الأطفال محل الدراسة. 


#تاريخ تسلم البحث 5/55 /ه ١٠٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر ١١1/1١/5١٠٠م‏ 
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:/ 1 1أأدنثالكا ما عصونوهمءط كذنوع لالط عطا دآ مه لأحمعهمقاما 
ل51100 لوءع]!الإاحصظة مث 


65211 -ام 73217117120آناالاا ج55اع .نا 
وعلط أه عوع1اهمن 
لاأأ5اع/اأمنا 1لهللاناكا 


211 


5ع الك مأ معلنااعصا مملأد ماما عط وصتصااع0 31 لمعته لإلنااة ذلط 1 
لاع/ااناة 1011311017/7013]طأ عط معدن 1! .موأ5أناعاع | لأتهثثاناكا مأ 10013105م 
-أ/[ )33 3 0ع0001 مهت أ .لهأ رهطا عاطواته/اك عط وسصتاععاامك مأ اممطاعم 
-0177© لال نمأ /ض 1 لأأتدنلانكا لإ 0ع3[1 2001305م 5 مع أموائطه الج أ0 لإلنااة أه10 
ع1 .31/12/2004 15 1/7/2004 لامنآ 51310 231ط1 005/عم 00نن1وم)/م عاعام 
5 أاعاطنلا لله 5أ5لإل303 1أ0ع01© 3 لعذنا 300 معروأوع0 'عاعنوعوع) 
لاإ6 لإ أاأطوذاع: مضه 7ز1أل1اه/ا 15 /10 مععرعزع: 0صة لجغئ1أوه1] 
0عأمناع06 10101031105 غأهطآ امع0نااعمه لإامنلاة 116 .5ع1]نالامع661212م5 
101 3110 1005م 10لا ل1012 علطا 01 36.596 01 12110 2 ,5الامط 7 05 ملاعم 
300 5أنامط 19 [1013 طعاطانالا ,20013105م وذ أناعاع1 5 مع لاله امماعوع:م عط 
2 0أمناع06 اعطق 1]51؟ معام ة؟ ه30 0ئمامأ ألهمهأدعنلع عط] .5عأنامصتم 10 
أع01 بو واللاعكانا .لإعمعناوع1 ده أو اماما لوأم1 عط 01 23.6906 1ه ١05‏ 
5 3110 الهآطا طاعتطنها متطاانط اع00م عنأ315 مه 35 11:51 امعكامة؟ اعععمه 
داعلا ع1 131 0ع/لاولاة 2150 5 ]لاقع عط[ .26.390 و5أالح101 00060 امأ مععم 
15 5 مع الله اله مأ 00 ألوناممه0 عط 5هللا عودناوصذا 12داناعو0 
ا 1ع 10انا 
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مقدمة الدراسة 

تعد مرحلة الطفولة الفترة الحاسمة التي تتكون خلالها المفاهيم الأساسية للطفل» 
وبخاصة السنوات الأولى من مرحلة الطفولة» فالطفل يبدأ في تكوين المفاهيم المعرفية في 
سن مبكرة, إلا أن إدراكه لهذه المفاهيم في بداية هذه المرحلة يكون هشاء ويحاول الطفل 
في هذه المرحلة أن يعيد بناء ما تم تطويره في السنوات الأولى من حياته سواء كان ذلك في 
اللغة أم في العمليات الرمزية» وعلى هذا فإن مرحلة الطفولة تشهد تطورا كبيرا في البناء 
المعرفي للطفل. 

وكل طفل يحتاج لكي ينمو نموا عقليا ووجدانيا مناسبا إلى خبرات فنية ومثيرات ثقافية؛ 
تستثير اهتماماته فيقبل عليها » وبمارس فى أثنائها ما لديه من طاقات» ويعد التلفزيون من 
المصادر الهامة التى يتعرطن لها الطفل فى تكوينه ويلوزة فكرى كنا أنهيعد أكثر الوسائل 
إيضاحا وقدرة علي التفسير والتوضيح. حيث إنه يحيل المعلومات والأفكار إلى صور حية 
قابلة للفهم والإدراك » وتعطي الصورة الحية إحساسا بالألفة» وتزيد من المشاركة التي 
يتيحها التلفزيون للطفل (معوض» .)١9/“‏ 

ويعد التلفزيون وسيلة هامة لنقل الخبرة والمعرفة والثقافة للطفل فى سن مبكرة جدا إذ 
يري الطفل على شاشة التلفزيون معلومات وثقافات لشعوب العالم» ومناظر خارجية أبعد 
من حدود البيت والبيئة المحيطة به» كما يفتح له نافذة كبيرة لمعرفة أركان الدنيا والفضاء 
الخارجي (اسكندرء 6). 

ويمكن أن تسهم برامج التلفزيون في التكوين العلمي والاجتماعي والثقافي للطفل أكثر 
مما تسهم به الوسائل التقليدية» كما يمكن أن تثري فكر الطفل وحسه بالخبرات التي تحلب 
إليه رسائل مصورة ذات معنى ما يزيد من حصوله على المعلومات ويزيد من رصيده 
اللغوي. كذلك يمكن أن يساعد التلفزيون علي تنمية القدرات العقلية للأطفال بتعليمهم 
عددا كبيرا من مفردات اللغة» وتحفيظهم كثيرا من الأسماء والمدركات وتعليمهم ألوان 
السلوك؛ والتي لا يمكن لهم أن يتعلموها في هذا الوقت المبكر بطريقة أخرى (معوض» 
.))١15‏ 

ويعد التلفزيون بهذا المعنى أداة لتعزيز فرص النمو المعرفي لأطفال ما قبل المدرسة. فقد 
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جاءت النتائج التي ترتبت عليها نتائج دراسة برنامج شارع سمسم الأمريكي أن أطفال ما 
قبل المدرسة الذين يشاهدون البرنامج بانتظام يحصلون على درجات عالية في اختبارات 
الذكاء والمعلومات العامة أكثر من غيرهم من الأطفال الذين لا يشاهدون البرنامج بصورة 
منتظمة»؛ كما أوضحت نتائج الدراسة أن مشاهدة البرنامج حسنت من المفردات 
واستخرجت ردود فعل لفظية من الأطفال وأكسبتهم كسبا جوهريا من حيث المفردات 
والحروف والأعداد والمعرفة والكلمات المطبوعة (1990 ,عئنأ/مع5 وملاوهع1 
هده 6231نل0ط). 

وقد أثبتت نتائج الدراسات العربية والأحنبية أهمية التلفزيون في تزويد الطفل 
بالمعلومات وأهميته في الارتقاء المعرفي للطفل (مندوب» 987 ١؛‏ ميناء 4١9/8‏ 
عبدالكريم» ٠99١؛‏ 1990 ,ااأل 8 83/16 :1986 ,0031)», حيث لخصت هذه 
الدراسات الآثار الايجابية التي تنجم عن مشاهدة البرامج التلفزيونية فيما يلي: 
.١‏ تزويد الطفل بالمعلومات وخاصة المتعلقة باخحصول اللغوي 
؟. تحقق للطفل الكثير من الحاجات وعلى رأسها الترفيه» إذ تمثل أفلام الرسوم المتحركة 
وغيرها من البرامج التي يحبها الأطفال متعة ولذة كبيرة لديهم. 
.٠‏ تفسر للطفل الكثيرمن الغموض والإبهام الذي قد يصادفه في حياتهء حيث تمده البوامج 
الواقعية بالمعلومات والمعارف والأفكار والمهارات. 
. بمد الطفل بخبرة متحررة من القيود التي تتحكم في ا حياة الواقعية» وتؤكد تحقيق الرغبة 
إذ يجد الطفل فيها مالا للتنفيس عن الدوافع التي لا يجد لها متنفسا في عالم الواقع 
5 . يقوم التلفزيون وشخصياته بدور هام في تطوير معرفة الطفل عن الأدوار الاجتماعية. 

إلا أنه بالرغم من كل هذه الآثار الإيجابية الناحمة عن مشاهدة التلفزيون رأى العلماء 
أن له أيضاً تأثيرات سلبية » فقد أكد علماء النفس أن للتليفزيون قوة جاذية كالمغناطيس 
وإغراء شديدا »ولكنه لا يساعد على السلوك الجماعي بل العكس يعمل علي تنمية السلوك 
الفردي ويشجع الطفل على الانسحاب من عالم الواقع باتجحاه الإدمان علي مشاهدة برابجه» 
وهناك من يصف مشاهدة التلفزيون بأنها سلوك سلبي» فالطفل لا يقوم بعمل إيجابي ولكنه 
يجلس أمام الشاشة ويستسلم لها (مندوب » .)١91/87‏ 

ومن الآثار السلبية للتليفزيون على الأطفال أن منتجي برامج الأطفال التلفزيونية لا 
يركزون دائما على إظهار عنصر الخير وحده أو عنصر الشر وحده؛ وإنما بمحررون هذين 
العنصرين ضمن إطار من المدخلات ذات الطابع النفساني أو الاجتماعي أو الجسدي؛ مع 
أنهم يعرفون أن الطفل لا يستطيع الربط بين المدخلات النفسية وبين الظواهر البارزة » ولا 
يعلق في ذاكرته إلا المميز. وهناك أثر واضح للتليفزيون في جوانب نمو شخصية الأطفال 
منها أن الطفل الذي يقضي وقتا طويلا أمام شاشة التلفزيون قد يؤدي به ذلك إلى تخلف 
في قدراته علي التصور والتخيل والإبداع والابتكار (1983 ,لإطأه,20 .8 /6و0أ5). 
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وقد أشار أبو معال (د.ب.) أن التلفزيون قد يكون واحدا من العوامل التي تؤثر علي 
تأخر تعلم اللغة» وعدم انتظام نموها عند الطفل في المرحلة الأولى من حياته. فالبرامج 
التلفزيوني لا تزال غير مؤهلة لتأمين إيصال الكلام إلى سمع الطفل في مرحلة الطفولة 
المبكرة» وذلك بسبب تعدد الأشخاص والمتحاورين» والسرعة النسبية التي يجرى بها 
الحوار كما أن التلفزيون غير مؤهل في تثبيت اللغة ونموها وتطورها. 

وقد أجريت العديد من الدراسات حول محتوى برامج الاطفال التلفزيونية وأثرها على 
سلوكيات الأطفال. ففي دراسة سكو ل(501011,1981)» حاولت وصف كيف يبني 
الأطفال الواقع بالتأكيد على دور التلفزيون في هذا البناء » وقد تمت ملاحظة أربعة أطفال 
شاهدوا أشرطة فيديو في منازلهم؛ » وتم تحليل المعلومات لإعادة النماذج التي توضح الطرق 
التي يستخدمها الأطفال في بناء واقع عالمهم كالعالم الذي يرونه في التلفزيون » وجاءت 
نتائج الدراسة توضح أن الطفل الصغير هو موصل نشطهء يتعامل مع التلفزيون ومع رسائله 
بصورة إيجابية خلال الأداء أو التعرض له؛ لكي يطبق المعنى علي ما يلاحظه » وفي تطبيق 
المعنى فإن الطفل يستخدم ويعمم القواعد الثابتة مع الخلفية التجريبية» ومرحلة التطور لكي 
يصنع إحساسا بالتلفزيون في ثقافته. 

وفي دراسة سنجر ودروثي (1001011/,1983 .8 510061) قاما بدراسة طويلة لمعرفة 
دور الأسرة والتلفزيون فى زيادة القدرات المعرفية المتعددة للأطفال » فقاماملاحظة مجموعة 
من الأطفال في عمر 4 سنوات» ومقابلة أولياء أمورهم» وسؤالهم بعض الأسئلة التي تتعلق 
بقيمهم ومعتقداتهم ونظرتهم للعالى » وكذلك عن أساليب تربيتهم لأطفالهم وأسلوبهم في 
الحياة » وقد توصل فى هذه الدراسة إلى أن مشاهدة الأطفال للتليفزيون تحدث فى إطار 
الأسرة» وأن تأثير التلفزيون تحدده في الغالب قيم ومعتقدات الآباء وأسلوبهم في استخدام 
وسائل الاتصال . 

أما دراسة رزق )١4/.4(‏ فقد تناولت ترشيد برامج الأطفال في الإذاعة المسموعة كأداة 
لتثقيف الطفل المصري » أجريت الدراسة على عينة عشوائية قوامها 55" تلميذا وتلميذة 
من أطفال المدارس الابتدائية في الصفين الثاني والخامس» كما تم تحليل مضمون ٠‏ ساعة 
وه دقيقة في سبع برامج » وجاءت نتائج الدراسة تؤكد ميل الأطفال إلى تفضيل قالب 
القصة بوصفها شكلا فنياء واتّحاه الأطفال إلى تفضيل اللهجة العامية في تقديم البرامج؛ 
وتتصدر المعلومات الدينية جميع المعلومات الأخرى, من إجمالي الوقت المستغرق في 
داش توغيات المعلومات المقدمة , 

وفي دراسة أجراها العبد (5/.5١)»؛‏ حول دور التلفزيون في تزويد الطفل المصري 
بالمعلومات » اختار الباحث فترة خمسة شهور عينة زمنية للدراسة التحليلية للمعلومات 
الواردة في كل برامج الأطفال خلال هذه الفترة (من أول أغسطس إلى نهاية ديسمبر 
)١58(‏ وأجرى دراسته على عينة طبقية عشوائية منتظمة قوامها 1٠٠‏ فرد من طالاب 
الصفوف الدراسية الثلاثة الأخيرة من المرحلة الابتدائية» وقد توصلت الدراسة إلى أن 
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التلفزيون يعد مصدراً أساسياً للمعلومات عند (/,4 9/) من الأطفال المشاهدين» وأن أهم 
البرامج التي كانت مصدرا أساسيا للمعلومات هي ( برامج الأطفالء المباريات الرياضية؛ 
الات الأفاكة العرية. 

وفى دراسة شوت (01031,1986)))» ؛ التي هدفت إلى أهمية إدراج ج التلفزيون التربوي 
بوضفه بحزءاً من المنهج في الحضانة ومدارس الأطفال» وكيف أنه يسهل التعلم لصغار 
الأطفال» وقد وجد أن معظم اللارسين ينظرون إل التلتريون. التربري على أنه ظاهرة 
مشاهدة ومتابعة» لها علاقة بسيطة» أو ليس لها علاقة بالأنشطة الأخرى في الفصل على 
الرغم أنهم ينظرون إلى القصص والأغاني المعروضة في تليفزيون الأطفال على أنها مثيرات 
لتشجيع الأطفال على القراءة » ويرونها أيضا عاملا مساعدا في تطوير مهارات اللغة لديهم؛ 
وتوضح النتائج أيضا أن التعلم المعرفي الذي يتطلب تفسيرا وتحليلا محتوى البرنامج كان 
عموما يعمل على خلق قدرة الأطفال على التعلم في هذا العمر بدون تدخل الكبار. 

وفى دراسة إسماعيل )١9/0/(‏ حول نشرة أخبار الأطفال فى التلفزيون وعلاقتها 
بالجانب المعرفي والاجتماعي للطفل » قام الباحث بتحليل مضمون دورة إذاعية من نشرة 
أخبار الأطفال بالتلفزيون تبدأ من(أكتوبر إلى ديسمبر »)١91/5‏ والمسح بالعينة لعدد من 
التلاميذ بالمدارس الابتدائثية اطي القاهرة والشرقية » وقام بتطبيق استبانة علي عينة 
قوامها 51٠‏ فرد » وجاءت أهم النتائج توضح أن أفضل برامع الأطفال التي يفضلها 
الأطفال الكارتون» سينما الأطفال» ما يطلبه الأطفال» نشرة الأخبار. 

وهدفت دراسة مركز خدمة الاختبارات التربوي (1990 ,عنأن/ا/56 وللأوع 1 
018 ع2 ) إلى مراجعة نتائج عدد من الدراسات التي أجراها المركز علي برنامج 
شارع سمسم في العامين الأولين» وأظهرت النتائج أن الأطفال الذين شاهدوا البرنامج 
بانتظام اكتسبوا مهارات معرفية أكثر من غير المنتظمين. وقد بينت الدراسات أن الأطفال 
المشاهدين للبرنامج يكونون مستعدين للمدرسة بدرجة أكبر من غير المشاهدين» كما أن 
مشاهدة برنامج شارع سمسم حسنت من المفردات وردود الفعل اللفظية والحروف 
والأعداد والمعارف والكلمات. 

وفي دراسة عبد الدايم )١1357(‏ التي تناولت هذه الدراسة برامج الأطفال في تليفزيون 
القناة الإقليمى ودورها المعرفى والاجتماعى للطفل» أجرت الباحثة دراسة ميدانية على عينة 
قوامها .4" مفردة من تلاميذ وتلميذات المرحلة الأولى من التعليم الأساسي يمدينة 
ا وسواميايا »ابت رسكيه بطر يك عبر انبا ينطو ين و الع سجاك الدارين للصفوات 
الثلاثة الأولى» مستخدمة في دراستها استبانة » كما أنها قامت بتطبيق استبانة أخرى علي 
القائمين بالاتصال في هذه البرامج . كما أن الباحثة قامت باستخدام استمارة تحليل 
مضمون لتحليل عينة من برامج الأطفال المقدمة بتليفزيون القئاة مدتها دورة تليفزيونية 
كاملة تبدأ من (أول أغسطس حتى 7١‏ أكتوبر١5931١)‏ وجاءت أهم النتائج توضح أن 
المعلومات شغلت (55377 /) من الوقت الإجمالي للبرامج المقدمة» وقد شكلت المعلومات 
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التي يغلب عليها الطابع المعرفي نسبة )/٠٠٠(‏ من إجمالي المعلومات. 

وفي دراسة الحلواني »)١935(‏ تناولت هذه الدراسة المعلومات المتضمنة في برامج 
أطفال القداة الفضائية المصرية وألقت الضوء على القوالب الفنية والمضامين واللغة لبرامج 
الأطفال الموجهة لمرحلة الطفولة المتأخرة. وقفشملك الدزانية عيبة من هذه اللرا على 
مدى أسبوع » وجاءت أهم نتائج الدراسة توضح أن المعلومات الفنية احتلت المرتبة الأولى» 
وجاءت اللغة العامية في المرتبة الأولى في تقديم البرامج» وجاءت الدراما السينمائية 
(الكارتون) فى المرتبة الأولى ومصدرها أمريكى مستخدمة اللغة الانحليزية. 

وفي دراسة عبد العظيم »)١55/(‏ عن مدى مراعاة برامج الأطفال التلفزيونية للجوانب 
المعرفية والاجتماعية لطفل ما قبل المدرسة» وعرضت أهمية الاتصال والتلفزيون بوصفها 
وسيلة اتصال بطفل ما قبل المدرسة» وأهمية النمو المعرفى والاجتماعى فى حياة طفل هذه 
المرحلة + كما أنها ألقت الضرء على خضائض العلومات وللكوانب: الابججماعية الى 
تعكسها برامج الأطفال» والقوالب الفنية والمضامين لهذه البرامج» وجاءت أهم النتائج 
توضح أن المعلومات العلمية احتلت المرتبة الأولى» وجاء الحديث المباشر في المرتبة الأولى 
بالنسبة لباقي القوالب الفنية المستخدمة في هذه البرامج » وجاءت اللغة العامية في المرتبة 
الأولى بين المستويات اللغوية المختلفة المستخدمة في هذه البرامج 

وفي دراسة هلال ))١935(‏ تناولت هذه الدراسة أثر برا مج اللفزيوت على الدمو المعرفي 
لدى طفل ما قبل المدرسة» واستخدم الباحث أيضا المنهج الوصفي في دراسته حيث قام 
بتصميم وتطبيق استمارة تحليل مضمون على عينة الدراسة البرامجية (برنامج النادي الصغير) 
لمدة دورة برامحية كاملة» للتعرف على خصائص المفاهيم المعرفية التي تعكسها العينة البرامجية 
محل الدراسة والقوالب الفنية المستخدمة والمستوى اللغوي ومدى وجود شرح وترجمة. 
وجاءت أهم النتائج توضح لعلها سيطرة مفهوم العدد على المساحة الكبرى للمفاهيم 
المعرفية» واحتل قالب السؤال والجواب المرتبة الأولى» كما أن اللغة العامية هى اللغة 
المسيطرة على كل المفاهيم المعرفية» و استخدم برنامج النادي الصغير الشرح والتفسير أثناء 

من هذا العرض السابق يستخلص الباحث النقاط التالية: 
.١‏ اتفقت معظم الدراسات السابقة علي أن لبرامج الأطفال التلفزيونية تأثيرا واضحا علي 
اكتساب المعلومات وعلى النمو المعرفى للطفل . 
3 أجمعت معظم الدراسات السابقة على انجذاب الأطفال إلى التلفزيون بصفة عامة 
وبرامج الأطفال بصفة خاصة . 
“". أن معظم الدراسات العربية التي تناولت تأثير التلفزيون على الجانب المعرفي للطفل 
تناولته بوصفها معلومات تثقيفية فقطء ولم تهتم بالمفاهيم المعرفية على عكس الدراسات 
الأجنبية التي اهتمت بالمفاهيم المعرفية بصورة أكبر. 
4. وجود علاقة طردية بين النمو المعرفي لدى الطفل وتكرار التعرض لبرامج الأطفال 
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التلفزيونية. 

ه. كافة الدراسات العربية اتبعت المنهج الوصفيء في حين اتبعت الدراسات الأجنبية 
المنهج التجريبي. 

5. لا توجد دراسات عربية تناولت دور التلفزيون في إكساب الطفل المعلومات ياستثناء 
دراس#اعبك العظيع 01153 فى الرخلة العمرية من ( + - معزات ) كمايو ضع ندرة أو 
عدم وجود دراسات شبيهة ( في حدود علم الباحث ) في منطقة الخليج مما دفع الباحث إلى 
اجر دهده الذر انه 


مشكلة الدراسة 

ال 0 من أهم مراحل العمر حيث يتم فيها وضع حجر الأساس بالنسبة 

للنمو المعرفي للطفل» وبخاصة مرحلة الطفولة المبكرة» فالنمو العقلي فيها يسير.معدلات 
سريعة. ففي هذه المرحلة ينمو لدى الأطفال نماذج من المهارات التي تسمى بالذكاء العام 
وذلك بالإضافة إلى استقرار وثبات مهارات أخرى مثل الإدراك والتذكر والتعلم وحل 
المشكلات. 

وفي هذه المرحلة يتلقى الطفل لأول مرة معلومات عن كل ما يحيط به كما أنه يبدأ في 
تكوين المفاهيم المعرفية امختلفة. مما يوضح ضرورة تعريض الطفل في هذه المرحلة لأكبر قدر 
ممكن من المعلومات والمفاهيم المعرفية الختلفة بطريقة ميسرة وصحيحة؛ لتسهل عليه عملية 
اكتسابها ولتضمن له نموا معرفيا سليما. 

ذلك أن تلقى الطفل فى هذه المرحلة أي معلومة خطأ يصعب تغييرها لاحقا ما يؤثر على 
ثقافته» كما أن حرمانه من التعرض لهذه المعلومات والمفاهيم يؤثر سلبا على نموه المعرفي . 

وعلي هذا فإن برامج الأطفال التلفزيونية يمكنها أن تقوم بدور كبير في تزويد الأطفال 
بالمعلومات» وتضمن لهم نموا معرفيا سليماء إذا ما أعدت إعدادا جيدا يضمن تكامل 
وجودة المضمون المقدم» وأسلوب التقديم .ما يكفل تحقيق الأهداف المعرفية للطفل. 

ومتابعة برامج الأطفال في التلفزيون الكويتي لاحظ الباحث ندرتها بالنسبة لجملة 
البرامج الأخرى بالإضافة عدم تخصيص برامع نهدت إل ازويد الطفل بالفاومات؟ 
وجا تعر عل ران داخل برامج ذا أهداف متعددة) كما للاحظ البااحث عدم 
التوازن بين نوعية المعلومات المقدمة خلال برامج الأطفال . 

وبناء علي ما سبق ذكره وبالاستعانة بنتائج بعض الدراسات السابقة» استدل الباحث 
على أن هناك مشكلة في حاجة إلى الدراسة تتعلق بطبيعة المعلومات التي تعكسها برامج 
الأطفال بالتلفزيون الكويتي. 
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أهمية الدراسة 

تتضح أهمية هذه الدراسة فيما يلي : 
.١‏ قد تسهم الدراسة ا حالية في التعرف على طبيعة المعلومات التي تعكسها برامج الأطفال 
بالتلفزيون الكويتي. 
؟. قد تفيد الدراسة من خلال نتائجها الجهات المعنية بوزارة الإعلام بدولة الكويت فى 
تطوير وتعديل أي قصور أو نقص في برامج الأطفال. 
*. قد تظهر هذه الدراسة أهمية التلفزيون بوصفه أداة تربوية تكمل دور المدرسة والأسرة. 


أسئلة الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على المعلومات التي تعكسها برامج الأطفال 
00 الكويتي» واللشس ادل الإحابة على الأسئلة التالية : 

. ما المساحة الزمنية التي شغلتها المعلومات من المساحة الكلية لبرامج الأطفال محل 
ليطت ل لها ال ار ري 
*. ما القوالب الفنية التي تناولتها فقرات برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي في بثها 
للمعلومات ؟ 
5. ما المستويات اللغوية المستخدمة في تقديم المعلومات عبر برامج الأطفال في التلفزيون 
الكويتي ؟ 
ه. ما مدى استخدام الترحمة والشرح والتعليق على فقرات بث المعلومات في برامج 
الأطفال بالتلفزيون الكويتي ؟ 


مصطلاحات الدراسهة 

فيما يلي المصطلحات الواردة في الدراسة التي نرى ضرورة تعريفها وهي على النحو 
التالي: 
البرنامج التلفزيوني : وهو عبارة عن فكرة تعد وتعالج تليفزيونيا باستخدام التلفزيون 
بوصفه وسيلة تتوافر لها كل إمكانات الوسائل الإعلامية » وتعتمد أساسا على الصورة 
المرئية» سواء كانت مباشرة أو مسجلة علي أفلام أو شرائط ألا 
المعلومات : يقصد بها الباحث كل المعلومات التي يلزم إكسابها للطفل في هذه المرحلة عن 
العالم المحيط به لتشمل موضوعات (دينية» وتاريخية» وفنية» ورياضية» وعلمية» وطبية» 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 

تنتمي هذه الدراسة إلى الدراسات الوصفية؛ لذا فقد استخدم الباحث منهج المسح 
الإعلامي لكافة البيانات الموافرة عن مشكلة الدرابة, 


عينة الدراسهة 

تشمل عينة الدراسة جميع برامج الأطفال في التلفزيون الكويتي بالقناة الأولى الكويتية 
الأرضية والفضائية الموجهة لطفل المرحلة العمرية من 5 إلى ؟ ١‏ سنة. لمدة دورتين برامجحيتين 
كاملتين تبدأ من 7٠٠١ 5/17/١(‏ ) حتى :4)350٠٠١5/1١5/81(‏ وقد حصل الباحث على 
المعلومات المتصلة بالبرامج ونسخ مسجلة منها من خلال التواصل الرسمي مع القائمين 
علي برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي. وتتمثل العينة في البرامج التالية: 


.١‏ افتح أبوابك يا وطني. ”. تناتيش. 
*. أطفال الديجيتال 4 غيال الديرة 
5. يوم في مدرستي. ".ريشة ولون. 
. دمتم سالمين. 


أدوات الدراسة 
لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها تم تصميم استبانة تحليل مضمون من 
تصميم الباحث تم تحكيمها من قبل أساتذة متخصصين» وتتضمن ما يلي: 


تحديد وحدات وفتئات التحليل 

أولا : وحدات التحليل: 

هوحدة الموضوع أو فقرة داخل البرنامج التلفزيوني: وهي أكبر وحدات التحليل وأكثرها 
فائدة» فكل موضوع داخل البرنامج محل الدراسة يعد وحدة للتحليل. وهذه الوحدة هى 
عبارة عن جملة أو عبارة تتضمن الفكرة التي يدور حولها موضوع التحليل؛ 6ظ1آ2 
جملة مختصرة محددة تتضمن مجموعة الأفكار التي يحتوي عليها موضوع التحليل. 
هوحدة مقايبس الزمن: وحدة العد الزمنى فى هذه الدراسة هى الدقيقة. 


ثانيا: فئات تحليل المضمون (ما قيل) : 
نوع المضمون: إن نوع المضمون هو النوع الأكثر استخداما في دراسات تحليل المضمون» 
والذي يقوم بتصنيفه وفقا لموضوعاته» ويجيب على التساؤّل الأساسي الخاص بالموضوع» 
أي محتوى هذه البرامج» ويهدف نوع المضمون إلى التعرف على المعلومات والمعارف التي 
تقدمها برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي. 
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: فئات تحليل المضمون الخاصة بالمعلومات‎ - ١ 

- المعلومات الدينية: وهي معلومات حقيقية تقدم للطفل عن : الله - الدين - الرسول‎ .١ 
قصص الأنبياء - الصحابة - أركان الإسلام - ذكر أو تفسير بعض الآيات - المعاملات الدينية‎ 
بين الناس - أخرى.‎ 

". المعلومات التاريخية: وهي معلومات تقدم للطفل عن الماضي وتكون عن طريق تخيل 
هذا الماضى مثل: قصص الرعيل الأول من الأجدادء القادة الكويتيون فى الماضى» القصص 
التاريخية» الحروب والفتوحاتء الكفاح ضد الغزو العراقي» أخرى .00 

“. معلومات فئية: وهي تتناول الفن بجميع ألوانه وأنشطته مثل: الموسيقي والغناء 
والرقصء والسينماء والمسرح» والفن التشكيلي (رسم - نحت - قص ولزق - تشكيل 
بالصلصال - عمل أشكال بال خشب والورق - جمع طوابع أو عمللات ..... الخ ), والأدب 
العربي وأدبائه» والأدب العالمي وأدبائه 3 1 أخرى. 

. معلومات رياضية: وهي نشاط جسمي بمارسه الطفل بقوة ونشاط بغرض تمضية الوقت 
في شيء مفيد للجسم وهي تشمل: (معلومات عن الألعاب امختلفة وقوانينها» معلومات عن 
الأبطال الرياضيين في الألعاب امختلفة» معلومات عن فوائد الرياضة» معلومات عن أنواع 
الرياضة المنزلية وكيفية ممارستها 0..» أخرى. 

نت . معلومات علمية: وهي معلومات تتناول العلوم الختلفة التي يبحثها الإنسان ومدى 
تطور العلم » وتشمل ( الفضاء والظواهر الطبيعية كالزلازل والبراكين والمد والجزر .ءالخ 
والحيوانات والأسماك والحشرات والطيورء والنباتات» والاكتشافات أو الاختراعات» 
أخرى . 

*. معلومات طبية: وهي معلومات عن ( الصحة العامة » وجسم الطفل ومسميات أجزائه 
ووظيفة أجزاء الجسم » ونظافة الطفل وما يتعرض له بسبب عدم النظافة.....» أخرى . 

. معلومات اقتصادية: (الزراعة» والصناعة, والثروة السمكية والحيوانية» والمعادن» 


ثالثا : فتات ( كيف قيل؟ ) : 

تستهدف فئات تحليل المضمون ( كيف قيل ) إلى التعرف على النواحى الخاصة بالقالب 
الذي قدمت من خلاله المعلومات . 1 
١‏ فئة القوالب الغنية المستخدمة : 
ه الحديث المباشر : وهو الحديث الذي يوجهه مقدم البرنامج أو دمية أو ضيف إلى الجمهور 
المستهدف فى المنازل دون تغيير فى نبرات الصوت » ويكون ذلك إما فى صورة حكاية أو 
أقصوصة أو قصة أو موقف ..... الخ سواء كان ذلك واقعيا أو خياليا. . 
٠‏ الحوار: وهو حديث بين شخصين أو شخص وعروس دون تغيير في نبرات الصوت. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


« المناقشة: وهو حديث بين ثلاثة أشخاص أو أكثر حول موضوع محدد دون تغيير في 
نبرات الصوت. 

ه سؤال وجواب: وهو عبارة عن سوال أو مجموعة أسئلة يوجهها المذيع إلى الأطفال» أو 
العروس أو يوجهها الأطفال إلى المذيع» أو إلى الضيف مع تقديم الإجابة عن كل سؤال. 

ه المسابقات: وهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة في المحالات امختلفة يوجهها المذيع إلى 
الأطفال مجتمعين أو مقسمين إلى فريقين» أو توجيه الأسئلة إلى الأطفال في المنازل وتركهم 
فترة للتفكير ثم عرض الحل في الوقت نفسه. 

ه الغناء: وهو عبارة عن شعر ملحن» ويؤدى من مغن أو طفل أو مجموعة أطفال» وقد 
يؤدى من عروس أو بالمصاحبة. 

ه القالب التمثيلي : وهو اشتراك مجموعة من الأشخاص كبار أو صغار أو رسومات 
متحركة أو عرائس في عرض موضوع باستخدام الحوار والمؤثرات الصوتية والموسيقية. 


: فئة مستويات اللغة المستخدمة‎ - ١ 
اللغة العربية:‎ 

اللغة العربية الفصحى: وهو الحفاظ على النطق السليم طبقا لقواعد اللغة النحوية. 
اللغة الفصحى الميسرة: ويراعى فيها النطق السليم مع التخفيف من ضوابط الإعراب. 
اللهجة العامية: وهى اللهجة الكويتية وهى لا تتقيد بالضوابط النحوية. 

ه اللغة الأجنبية : 

اللغة الإبجحليزية بجميع لهجاتها . 


“ - فئاة مدى وجود ترجمة أو شرح وتفسير: 
ه ترحمة فقط 

ه شرح وتفسير فقط 

ترحمة وشرح وتفسير 


إعداد استبانة تحليل المضمون 

قام الباحث بتصميم استمارة تحليل مضمون برامج الأطفال الكويتية بغرض الدراسة 
التحليلية؛ للتعرف على المعلومات التي تتضمنها تلك البرامج ورصد معدلات تكرارهاء 
وقد تم تقسيم الاستمارة وإعدادهاءما يفي بالإجابة عن تساوّلات الدراسة » حيث اشتملت 
على مجموعة من الفئات الرئيسة ما يتناسب مع أهداف الدراسة. 
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ثبات الأداة 

وبالنسبة للبعد الأول المتعلق بالاتساق بين الباحثين القائمين على التحليل» قام الباحث 
بإجراء الثبات مع اثنين من الباحثين ا مخحللين» بعد تزويدهم باستمارة تحليل المضمون وملحق 
التعريفات الإجرائية الخاص بهاء والتعليمات الخاصة بكيفية التحليل » ثم تم إجراء دراسة 
تحليلية على عينة من برامج الأطفال التلفزيونية محل الدراسة» ثم تم مقارنة نتائج كل باحث 
بنتائج الباحثين الآخرين» وتم قياس ثبات التحليل. ودلت على أن معامل الثبات )١(‏ بين 
امحللين وصل إلى 2079471 وهي نسبة تكفي لصلاحية الأداة للتحليل. 

أما بالنسبة للبعد الثاني المتعلق بالاتساق الزمني. فقد اعتمد الباحث على استخدام " 
أسلوب إعادة الاختبار " حيث قام بإعادة تطبيق استمارة تحليل المضمون على نفس العينة 
(عينة التطبيق الأولى) بعد فترة زمنية بلغت أسبوعين من إجراء التطبيق الأول. 

كما تمت مقارنة النتائج ما بين الإجابتين للتأكد من ثبات التحليل ولضمان تحقيق أكبر 
قدر من الموضوعية . 


صدق الأداة 

للتحقق من صدق الأداة تم عرض استمارة التحليل على مجموعة من المحكمين 
المنتخصصين في تخصصات الات ر لريا4 1 لسد رق جل مد د ملكي لاما 
الدراسة وتساؤلاتهاء وكانت السبة العامة للاتفاق بين المحكمين ()/) وفقاً لا وضعة 
الباحث من مقياس» وذلك على مستوى جميع الفئات التي وردت في استمارة التحليل . 


الأساليب الاحصائية ال مستخدمة 

لتحليل البيانات» قام الباحث باستخدام الأساليب الإحصائية التالية: 
.١‏ المتوسطات الحسابية» الانحرافات المعيارية» النسب المئوية والتكرارات. 
؟. حساب النسب الخاصة بكل قيمة . 


نتائج الدراسة ومناقشتها : 
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: وينص السؤال على "ما المساحة الزمنية التي شغلتها 
المعلومات من المساحة الكلية لبرامج الأطفال محل الدراسة ؟ " 

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث يمتابعة كل برامج الأطفال محل الدراسة وحساب 
مدتها الزمنية كما يتضح من الجدول رقم )١(‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم )١(‏ 
المساحة الكلية والمساحة الزمنية والنسبة المثوية التي شغلتها المعلومات 
ببرامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي 


يتضح من الجدول السابق أن برامج الأطفال التي قدمت في التلفزيون الكويتي خلال 
الدورتين البرامجيتين محل الدراسة شغلت مساحة زمنية قدرها ٠١‏ ق و9١س‏ شغلت منها 
المعلومات مساحة زمنية مقدارها /ا ساعات بنسبة مئوية 7”555/ من إجمالى عدد ساعات 
برامج الأطفال. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج معظم الدراسات السابقة الواردة بالدراسة 
والتي توصلت إلى ضيق المساحة الزمنية الخصصة لتقديم المعلومات للطفل خلال برامج 
الأطفال. 

وهذه المساحة ضئيلة جداً لا تتناسب مع ما توصلت إليه معظم الدراسات السابقة من 
أهمية وفاعلية برامج الأطفال في تزويد الطفل بالمعلومات» ولعل هذا يرجع إلى أن معظم 
القائمين على إعداد برامج الأطفال غالباً ما يكونون غير متخصصين» ويشغلهم بالدرحة 
الأولى احتواء البرنامج على فقرات ترفيهية وتسلية» وغالباً ما تكون غير موجهة وغير 
هادفة. 


النتائج المتعلقاة بالسؤال الثاني: م السؤال على 'ما نوع المعلومات التي تعكسها 
برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي؟ " 

الجحيةعى هذا السوال ثم حناي«للنرايطةالرسية والنتسيع زوزق روا تارم6 
يوضح نوع المعلومات التي تعكسها برامج الأطفال ومساحتها الزمنية وقد رتبت تنازلياً 
حسب تكرار ورودها في البرامج 

مس اندر رف ٠1)‏ الالوماخة لت عسعيار انيم الال باللتزيونة الكريت 
خل الدراسة بلقف 1 تكرارا. شغلت مساحة مقدراها /ا ساعات من إجمالىي المساحة 
الكلية لبرامج الأطفال والتي بلغت ١٠ق‏ و5١س.‏ 

يتضح أيضاً من الجدول أن أكثر البرامج ج المتلفزة كانت تعليمية وعلمية وفنية» وأقلها 
كانت دينية واقتصادية» سواء أكان ذلك من حيث عدد البرا مج المتلفزة أم المساحة الزمنية 
التي تشغلها . 
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الجدول رقم (؟) 
نوع المعلومات التي تعكسها برامج الأطفال ومساحتها الزمنية 
توج المعنومات المساحة الزمنية .| النسية إن 
الموضوعات التكرار النسبة /9 د سِ 

تعليمية بف ارق 7 ١‏ 000 
علمية ا | رم ا | ١ ١‏ 
فنية 7 كل 3 ١‏ يكيل 
تاريخية نض 18 3 5 كيل 
اه ]| طبية 5 م 78 5 ل 
غذائية 7 71 4؟ 8 4,١‏ 
رياضية 5 هره 8 5 7 
دينية 3 3 37" 98 671 
51 | اقتصادية 8 8 0 8 51 

١ 7 5 ١ 0١ المجمو‎ 


ويرجع الباحث هذا الاهتمام بالمعلومات التعليمية والعلمية في مضامين برامج الأطفال 
ا للتليفزيون بصفة عامة وبرامج الأطفال بصفة خاصة من تأثيرات إيجابية ملموسة في 
الجوانب المعرفية» وهذا ما أثبتته كل الدراسات الأجنبية الواردة بالدراسة التي اتبعت المنهج 
التجريبي لقياس الآثار المعرفية لبرنامج شارع سمسم علي الأطفال المشاهدين للبرنامج 
مقارنة بالأطفال غير المشاهدين» وما حققته المشاهدة من تحسين المحصول اللغوي وزيادة 
المفردات بالإضافة إلى ارتفاع درجات الأطفال المشاهدين لبرامج الأطفال على إختبارات 
الذكاء . 

وهذا يؤكد على أهمية التليفزيون بصفة عامة» وبرامج الأطفال بصفة خاصة بوصفها 
وسيلة تعليمية ذات آثار إيجابية ملحوظة. ما يستلزم الاهتمام بها وإعادة النظر في 
استراتيجية وخطة العمل في برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي» وزيادة المساحة الزمنية 
لبرامج الأطفال بصفة عامة والبرامج ذات المضامين التعليمية التي تعمل على تزويد الطفل 
الكويتى بالمعلومات بصفة خاصة . 


النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: وينص السؤال عن "ما القوالب الفنية التي تناولتها 
فقرات برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي في بثها للمعلومات؟" 

وللإجابة على هذا السرؤال قام الباحث .متابعة البرامج محل الدراسة للتعرف على القوالب 
الفنية التى قدمت من خلالها المعلومات والمدة التى استغرقها كل قالب كما ورد فى الجدول 
(90). 


الجدول رقم (؟9) 
القوالب الغنية المستخدمة 4 تقديم المعلومات عبر برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي والمدة الزمنية لكل قالب 


حديث مباشر حوار أغنية أوبريت مناقشة القالب التمثيلي مسابقة سؤال وجواب 
الفني ل 
ك | ؟9 3 6 | ك 1 7 3 6 | ك ١‏ زد 9 | ك ]1 , د 9 ] ك |61 أد 7 | ك | ك9 3 | ك 5١|‏ إد 59 | هد )| 6ه 91 
تعلنعنة * ارا | غ١‏ |" | 4 أكيط | ؟؟ أهره |-(#ا أإغبا | هك اليم ؟ أغرا | 6 زكرا | ه ]8ه | ١‏ |غا؟ 
4 
علمية 5 كم ف ١ع‏ "3 ا نكا كن 4 كن 16 كل 
4 سيا 
قئية 9 11 1 5 15 إن ا 0 0 كن 15 1 فو لا 18 وك 
تاريخية ك1 أكا| 5 |1 * ]كر | 8؟ الاره « ا الار؟ | ٠6١‏ ]1,4 
ب عا 
طنبة 0 لك 1 كن و نك 3 ار 58 14 1 1 
غذائية ؛ اكع |[ة8؟ إكع | * إها[|ه ١|‏ # إغشرة | © إزقيء 
رياضية 5 18 0 يكرا 1 7 37 ان 
دشة ؟ ]هرا | ٠١‏ أإلث؟ ؟* إلا | )“ا إلا 
اقتصادبية 4 | | كب اي 
المجموع | كب | لا١٠3‏ [؛ره؟ | ١8‏ | كيذ 64 أغرك | ١١7‏ | قره؟ 511 ؟؟ | ١39‏ ركد 43 يكل ب الك 533 53 5 كد محف يكن . ان الما كن م 1 3 كن 


جو ا يمر عور 6 
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المعلومات المتضمنة ْ برامج الاطفال د. عيسى الأنصاري 


5 ' القوالب الفنية 

جاءت القوالب الفنية التي تناولتها برامج ج المعلومات المتلفزة مرتبة تنازلياً كالآتي : 
)١(‏ الحديث المباشر و(5)الحوار و(") الأغنية و(4)الأوبريت و(ه ه) المناقشة 
و50 القالب التمثيلي و0070 المسابقة و62 السوكال والجواب 


ثانياً: : نوع المعلومات في كل قالب 

جاءت المعلومات مرتبة تنازلياً في كل قالب فني كما يلي: 
)١(‏ الحديث المباشر: (المعلومات العلمية» والمعلومات الفنية» والمعلومات الطبية والغذائية» 
والمعلومات التعليمية» والمعلومات الدينية) . 
(؟) الحوار: ( المعلومات التعليمية» والمعلومات الفنية» والمعلومات الغذائية والتاريخية). 
(") الأغنية: (المعلومات التعليمية» والمعلومات الفنية» والمعلومات العلمية والطبية). 
(:) الأوبريت: (المعلومات التاريخية» والمعلومات الدينية والفنية). 
(5) المناقشة: (المعلومات العلمية » والمعلومات الرياضية والغذائية» والمعلومات الغذائية). 
(5) القالب التمثيلى: (المعلومات الاقتصادية » والمعلومات التاريخية» والمعلومات الطبية). 
6/9 السابقة (العلرساتة ال ياضيك والمتلو مات التعليمية: 
(8) السئال والجواب: (المعلومات التعليمية). 

وبمقارنة هذه النتائج.مما توصلت إليه الدراسات السابقة نحد أن نتائج الدراسة تتفق مع 
ننائج دراسة عبدالدايم )١91957(‏ في تصدر الحديث المباشر بوصفه قالبا فنيا قدمت من 
خلاله المعلومات بالرغم من تفضيل الأطفال للقوالب ذات الطابع الدرامي المتمثلة في 
الكارتون وسينما الأطفال والقالب القصصي وهذا ما توصلت إليه نتائج كل من إسماعيل 
)١198307(‏ و رزق )١1985(‏ والعبد )١584(‏ . فضلا عن أن الطفل يحتاج إلى الدينامية 
والجاذبية في عرض المعلومات . 

ويرجع الباحث هذه النتيجة إلى قلة تكلفة إنتاج البرامج ج التي تعتمد علي قالب الحديث 
المباشر أو البرا مج الحوارية» حيث لا تحتاج سوى مقدم برامج ومجموعة من الأطفال داخل 
الاستديو في مقابل ما يتطلبه إنتاج عمل درامي كارتوني واحد لا تتعدى مدته * دقائق» 
فضلاً عن النتقص الشديد في الكوادر الفنية ا تخصصة في أجهزة إعلام الطفل في العالم 
العربى بصفة عامة . 


النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: وينص السؤال على "ما المستويات اللغوية المستخدمة في 
تقديم المعلومات بالبرامج التلفزيونية محل الدراسة؟" 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بترتيب المعلومات تناليا بع للتكرار والمساحة 
الزمنية لسعو اللغة للتعرف على أكثر المسنويات: استخداما بناء على التكراز والمساحة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الزمنية الكلية لكل مستوي لغوى كما يتضح ذلك في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (14) 
المستويات اللغوية المستخدمة 4 تقديم المعلومات بالبرامج التلفزيونية 
والمساحة الزمنية التي شغلتها 
مستويات اللغة العربية اللغة الإنجليزية 
اللغة عامية قصحى ميسرة قصحى الإنجليزية 

المعلرم كمأ ك | 96 | د |9601 |[ك |9 | د | لا اك|[6, | د |" إك| 9 | د | و 

فنية 3٠‏ | آرثكا | 15 565,5 | 

علمية |١1:5‏ ,اا | 5:8 إلا,ءا | ١‏ | شرة |55 | 15 2212 

طبية الع ل 2٠‏ | 5,6 

غذائية 6 | 7 |55 | ا | 

تاريخية ث8 |إانكولا |5 | 82٠‏ | 5 2 وأ |15 |12 

تعليمية 7 | 5,5 ٠٠‏ | آل7 | ثخ | 7 آرلا ١1|‏ أزه,ه 6١‏ 6 |16 |51 
رياضية | ١‏ | 6,6 8 97 

١ 52| 7 | 26 | 5 اقتصادية‎ 

55 | 15 9 | دينية 5 رآ 0 95 | "؟‎ 
55| 15| 5,65١ 1| 2.١1 ١185| 5,25| ١| آأوذةأا‎ [| مث١|‎ 1 ة,١|‎ ١| كوا‎ | ١١ 77 8 المجموع‎ 1 


يتضح من الجدول رقم (5) ما يلي: 
ه احتلت اللغة العامية مركز الصدارة من حيث المستويات اللغوية المستخدمة في تقديم 
المعلومات في برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي بنسبة /7١‏ من إجمالي تكرار المعلومات 
الموزعة على المستويات اللغوية» وشغلت مساحة زمنية بنسبة /2777/ من إجمالي المساحة 
الزمنية التى شغلتها المعلومات والتى بلغت لاساعات . وجاء ترثيب المعلومات المتلفزة 
ترتيا نازلا كمايلن: ْ 
.١‏ العامية: (الفنية بنسبة ١5‏ /» والعلمية بنسبة ٠١٠‏ /2 والطبية بنسبة 3,5 / 
والغذائية بنسبة 86١”‏ /)» بنسبة 7١‏ / » والتعليمية و التاريخية والرياضية بنسبة ١و/ا‏ / 
لكل منهاء الاقتصادية بسبة 4" /" وأخيراً الذينية بنسبة 4 79/), 
؟. الفصحى الميسرة: (تعليمية 7١‏ /2 والعلمية 2/5 وتاريخية "١‏ /ن دينية 59 //). 
النضحى : (التعلييية ,8 ,/): 
5 . الإنحليزية: ( التعليمية “55 /). 

يتضح مما سبق أن اللغة العامية كانت الأكثر استخداماً في بث المعلومات للطفل؛ وهذا 
ما يبسر عملية استيعاب المعلومات من جانب الطفل» وذلك لأن البيت والأقران ومعظم 
دور رياض الأطفال يتحدثون بالعامية» كما أن غياب اللغة الانحليزية أو ندرة استخدامها 
في بث المعلومات يلائم الأطفال خاصة الأصغر سناًء وإرسال بعض المعلومات باللغة العربية 
الفصحى أيضاً قد يصعب عملية استيعاب الطفل للمعلومة: قضلاً عن تفضيل الأطفال 
بصفة عامة للغة العامية» وهذا ما توصلت إليه نتائج بعض الدراسات السابقة التي عنيت 
بالبحث في هذا الجانب رزق )١5/85(‏ وعبدالدايم )١5955(‏ وهلال .)١5995(‏ 
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المعلومات المتضمنة ْ برامج الاطفال د. عيسى الأنصاري 


النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: وينص السؤؤال على "ما مدى استخدام الترجمة والشرح 
والتعليق علي فقرات بث المعلومات في برامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي؟ " 

للإجابة عن هذا السوؤال قام الباحث بترتيب المعلومات تنازلياً تبعاً للتكرار والمساحة 
الزمنية بناء عن مدى استخدام الترجمة والشرح والتفسير للمعلومات المقدمة عبر برامج 
الأطفال» كما يتضح من الجدول رقم ( 0). 


الجدول رقم (5) 

مدى استخدام الترجمة والشرح والتفسيرية البرامج التلفزيونية محل الدراسة 

الترجمة والشرح يوجد شرح وتفسير لا يوجد شرح وتفسير يوجد ترجمة وشرح وتفسير 
المعلومات رك 00 3 0 ك 91 قَ إ[ك|1 “,9 اق 31 

علمية خ ل 0 ا ا 0 103 01 

تعليمية لوا ارك 7 , 6 0 6,6 كن 5 

ا ا 3 3 ال 3 ا ل ا ا 

غدانية م | ”” |54 , 

رياضية 1 6,6 0 1 

طبية |7 | اس بيد سم 5 

تاريخية 5 | 56 ]1501 “ا |5 | 4ط | 15 | ",5 

اقتصادية ا لب دحج يكم 

ديدية 51 را | ١٠5١‏ | ه©,5 ع 2 ا ا ل 2 055 5 

6,8 565 | 02,6 | 1١ 55,20 | ١5:58 | لول‎ | 5١ | 55,5 | ١98٠ | المجموع 5 | أواا‎ 


يتضح من الجدول رقم (ه) التالي: 

حصلت المعلومات التي استخدمت الشرح والتفسير لها أثناء تقديمها على 5 /اتكراراً 
ننسبة ‏ لب د او الود الت اساي 
زمنية مقدارها .١ه‏ ١دقيقة‏ بنسبة ” و من إجمالي المساحة الزمنية التي شغلتها 
المعلومات والتي بلغت /اساعات» وجاءت هذه المعلومات مرتبة تنازلياً كما يلي: 
)١(‏ علمية» و(؟) 5 تعليمية» و(5) فنية» و(4) غذائية» و( ) رياضية وطبية» و(5) تاريخية» 
(0) اقتصادية» -3 ذيئية. 

ه حصلت المعلومات التي قدمت بدون شرح وتفسير على وا#انك ارا حيو 1 من 
إجمالي تكرارات المعلومات التي بلغت ١٠١‏ تكراراء وشغلت مساحة زمنية قدرها 
5 ادقيقة بنسبة ه من المساحة الزمنية الكلية التي شغلتها المعلومات والتي بلغت 
/لاساعات» وجاءت هذه المعلومات مرتبة تنازلياً كما يلي: )١(‏ المعلومات التعليمية والفنية 
والتاريخية» و(5) المعلومات العلمية» الطبية» الدينية. 

معصات العاردات العى اسعدمت الاريضةامع الشريع والتقسير للمعازيانه الى تددرت 
باللغة الإنحليزية على "تكرارات بنسبة ه و5/ من إجمالي التكرارات الذي بلغ 
ا اتكرارا وشغلت مساحة زمنية مقدارها ١5‏ دقيقة بنسبة 5,9/ من المساحة الكلية 
وتمثلت كلها ه في المعلومات التعليمية التي قدمت باللغة الإنحليزية. 

وقد لاحظ الباحث عدم اهتمام الدراسات السابقة بدراسة هذا الجانب فيما عدا دراسة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


(05031,1986) التي أكدت على أن الشرح والتفسير للمعلومات يعمل على خلق قدرة 
الأطفال على التعلم بدون تدخل الكبار» ويعد هذا وجه قصور في برامج الأطفال من 
ناحية» وفى الدراسات العلمية المعنية بها من ناحية أخرى. 


التوصيات 

في ضوء حدود الدراسة ونتائجهاء يوصى بالآتي: 
.١‏ أن يكون هناك توازن بين الأشكال الفنية المعروضة من خلال برامج الأطفال وأن لا 
يطغى شكل معين على غيره من الأشكال؛ لأن لكل قالب فني سمته التي يتميز بها وجاذبيته 
الخاصة عند الأطفال. 
١‏ . تحديد المرحلة العمرية التي يقدم لها البرنامج تحديداً دقيقاً حسب ما اتفق عليه بين العلماء 
والباحتين حن تصل إلى ججمهورنا المستهدف ويكون هادياً ومرشدا للأسرة. 
؟". إعداد وتقديم برامج متخصصة تعمل وفق خطة فنية وزمنية» وتهدف إلى إكساب 
المعلومات للأطفال على مختلف شرائحهم العمرية» مع مراعاة الخصائص العقلية لكل 
مرحلة عمرية. 
5 . الاهتمام بالمعلومات الدينية التي تؤدي إلى ربط الطفل بالله وبدينه » فتهذب سلوكه. 
ه. زيادة المساحة الزمنية المرصودة لبرامج الأطفال بالتلفزيون الكويتي وزيادة عدد برامج 
الأطفال. 
5. زيادة الاهتمام بالبحوث والدراسات التي تتناول برامج الأطفال سواء التي تتعرض 
لمضمون الرسالة الإعلامية أو الجمهور المستهدفء والتعرف على آراء الاباء والمربيين 
والمعلمين. 
. الاستعانة بالمفكرين وأصحاب الآراء المستنيرة والأدباء والمتخصصين في إعداد وتقديم 
برامج الأطفال ما يسهم في زيادة خبرات الأطفال وتحاربهم وإشباع تساؤلاتهم. 


المراجع 


أبومعال» عبد الفتاح ( د.ت). أثر وسائل الإعلام على الطفل. القاهرة : دار الشروق. 
إسكندر, عالية محمد .)١130(‏ التلفزيون وتربية الطفل المسلم, المنصورة: مطابع الوفاء. 


إسماعيل» محمود حسن .)١9/17(‏ نشرة أخبار الأطفال في التلفزيون وعلاقتها لعلها 
بالجانب المعرفي والاجتماعي للطفل» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة عين 
شمس: معهد الدراسات العليا للطفولة. 
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المعلومات المتضمنة ْ برامج الاطفال د. عيسى الأنصاري 


الحلواني» مرهان حسين .)١591(‏ المعلومات المتضمنة في برامج الأطفال كما تقدمها 
القناة الفضائية. يحلة البحث- جامعة الأزهر» العدد الأول» أكتوبر. 

رزق » سامية سليمان .)١51/14(‏ ترشيد برامج الأطفال في الإذاعة المسموعة كأداة لتثقيف 
الطفل المصري. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة القاهرة: كلية الإعلام. 

عبد الدايم» صفاء عطية .)١535(‏ برامج الأطفال في تليفزيون القناة الإقليمي ودورها 
المعرفي والاجتماعي للطفل في مدن القناة. رسالة ماحستير غير منشورة» جامعة 
الزقازيق: كلية الآاداب. 

العبد» عاطف عدلي (1854١).دور‏ التلفزيون في إمداد الطفل المصري بالمعلومات من 
خلال برامج الأطفال. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة القاهرة: كلية الإعلام. 

عبد العظيم» سحر .)١53/(‏ مدى مراعاة برامج الأطفال التلفزيونية للجوانب المعرفية 
والاجتماعية لطفل ما قبل المدرسة.رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة عين شمس: 
معهد الدراسات العليا للطفولة. 

معوضء محمد .)١1/5(‏ فنون العمل التلفزيوني. القاهرة: دار الفكر العربي . 

مندوب» مظفر .)١9/57(‏ التلفزريون ودوره التربوي في حياة الطفل العراقي . بغداد: دار 
اطرية 

ميناء طلعت زكرى .)١3/48(‏ التلفزيون في حياة أطفالنا. القاهرة: مكتبة امحبة . 


هلال ؛ أحمد توفيق .)١135(‏ أثر برامج التلفزيون علي النمو المعرفي لدى طفل ما قبل 
الملدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة عين شمس: معهد الدراسات العليا 


للظفرلة. 


-17017 أمعلاع 026 ع1 رمةأذ5أناعاع1 0صق وعىواتط0 .(1990) ٠.١‏ ااأل .0 رعامه8 
.لاع الات لقاع اناا امعأأمانا أمقع5 ععهدا :كاملا للاعلا 310 مه00مما فمع51 


300 لااع5 نال ذأ ولتأندعا مضق دوأذأناعاع1 مع لالط .(1986) .ع ,أوملات 
موأوأناعاع 1 3100231 ماعاما عط غ35 امعأمعووع)/م يعمو« .015ه0اء5 15م 13ما 
.(3070الوضع ,لنماموصضأكا 0غع1أمنا ,12 لإانال ,ممما ) ععمععأممن 5عأألنااة 


20 ,7855 أكناظ ع8 رأث ع1 رمهأذأناعاع 1 5 معىلالط0 .(19/75) .0 نعلأمضطعه 
.000لا مامعمصمنا :5.48.لا ,ككانزمنا 1 نامط 


مأ 5653200 21323 .(1976) .نا ,مومعتامط 8 ٠١‏ ,كاءأآلالا .8 ,عدناودا .0 ,0132 
1839-5 (2) ,6 ,00111111101116211011) 01 [73الاناول .مهأ أونااأجلاء مق من أناعا/ا 
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© 01ا260 ع21ع01طا لاعنوع5ع؟ 1هطلالا .(1990) عو اناعد ووملاوء 1 لومم أو 0نامع 
موأزوأن/اعاع 1[ 5 مععلالطن "أعع:51 علنووعء5” 01 5اعع11ه لأهصمم 1 أجعنالء 
كارول الاعلظا ,مرهاة>كامنلا 


ءالع الإأألهع؟ أعنااوكضمعء وعىلااطء 00الاملا لامعا .(1981) .كا ,اامطعه 
لإأأ5اع/اأضنا 01309ضا 21 معمومع:ظ تاعنوع5ع258 .عصضمط عطا صا وصتطعتوا 
4..لا. 


-اع/اع0 ع7 ]اموه :/ا 1 21 0016| 1515أ100ا0اعلازة2 .(1983) .3 ,1م0010 ,ا أعوماه 
- قوع علق ممأأدء أامما لإعلامم (3أع50 مضق ,لإأالهمه5عم ,لوأمعمرمه 
.236-243 (/) 38 ,51أ0مامطءلزوطم 
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مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد 
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أخر استخدام برنامج قائم على الأثعاب اللفوية د. محمد الصويركي 


أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية 4 تنمية 
التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى 
تلاميذ الصف الرابع الأساسي 24 الأردن 


د. محمد علي الصويركي 
مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد 
وزارة التربية والتعليم- الأردن 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية في 
تنمية التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في 
الأردن. وقد اختار الباحث عشوائياً إحدى المدارس الأساسية الحكومية التابعة لمديرية 
التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى: ووقع الاختيار على مدرسة عمر المختار الأساسية 
اللبتين نوم العتغيان شعيشين عقوائيا من هذه الندرسة مكلف إحداهما التجموعة 
التجريبية قوامها (41) طالباً تم تطبيق البرنامج التدريبي عليهاء ومثلت الأخرى 
المجموعة الضابطة قوامها (؟4) طالبا تم تدريسها وفق الطريقة السائدة. 

تكونت أدوات البحث من البرنامج التدريبي» ومن اختبار التراكيب اللغوية» ومن 
معيار تقويم الآداء التعبير الشفوي. واستخرجت موّشرات الصدق والثبات لهذه الأدوات. 
وبعد أن تم تسجيل درجات الطلبة على الاختبارين القبلي والبعديء. أجري عليهما 
التحليل الإحصائي المناسب. وتوصلت الدراسة إلى: 

وجود فرق دال إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضابطة في اكتساب التراكيب 

اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لصالح المجموعة التجريبية التي درست التراكيب 
اللغوية بطريقة الألعاب اللغوية. كما كشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية 
إيجابية دالة بين اكتساب التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى الطلبة. 
وانتهت الدراسة إلى مجموعة من المقترحات والتوصيات. 


* تاريخ تسلم البحث 1١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر ١٠/7005/17م‏ 
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أخر استخدام برنامج قائم على الأثعاب اللفوية د. محمد الصويركي 


أثر استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية 2 تنمية التراكيب 
اللغوية ومهارات التعبيرالشفوي لدى تلاميذ الصف 
الرابع الأساسي 24 الأردن 


د. محمد علي الصويركي 
مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد 
وزارة التربية والتعليم- الأردن 


المقدمة 

لقد أصبح من البدهى القول بأن اللغة هي أداة الاتصال والتواصل» وهي العنصر الفاعل 
في حياة الأفراد وامجتمعات» وهي أداة الفرد لنقل أفكاره إلى الآخرين» وأداة المجتمع لنقل 
تراثه من جيل إلى جيل. 

ومن هنا عدت اللغة مزية إنسانية خالصة؛ وظاهرة اجتماعية؛ وهذا ما عناه ابن جني 
بقوله:" اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم (ابن جني» ١9557‏ ص.77١).‏ 
والوظيفة الرئيسة للغة هي الاتصال والتعبير» وإن الفرد في عملية الاتصال يكون ضمن 
واحد من المواقف الأربعة الآنية: متحدثاء أو مستمعاء أو قارئاء أو كاتبا. وهذه المواقف 
تتطلب من الفرد أن يكون هلما بشكل كاف عهارات كل فن» حتى يكون الاتضال تاجح 
(البجة .)5١١ 15١‏ 

ولما كانت التراكيب اللغوية من متطلبات الاتصال اللغوي السليم؛ فقد احتلت مكانة 
بارزة في مقررات اللغة العربية لصفوف الحلقة الأولى من التعليم الأساسي في الأردنء إذ 
تعمل على تهيئتهم لتعلم القواعد النحوية في المستقبل» وتدريبهم على استعمال التراكيب 
والتراكيب اللغوية السليمة في التعبير الشفوي» ومساعدتهم على صياغة جمل وعبارات 
مفيدة» وتنمو لديهم القدرة على استخدام بعض أساليب التعبير الشائعة مثل: النفي» 
والتعجبء وما إلى ذلك. وبالنتيجة تساعد المتعلمين على ضبط الكلام» وصحة النطق» 
وضولاً ال :ضيحة الأداء اللغوي, 

ولا شك أن تدرب المتعلم على استعمال التراكيب اللغوية والتراكيب السليمة يساعده 
على استخدامها في حال التعبير الشفوي السليم» وتنمي القدرة لديه على التحدث بدون 
أخطاء نحوية أو لغوية . وتعطيه فرصة جيدة للتدرب على التعبير» لأنه عندما يسمع لغة ذات 
قواعد سليمة فإنه يحاكيهاء وفي الجانب الآخر فإن التعبير الشفوي السليم لا يستغني بأية 
حال عن القواعد النحوية التي تحعل التعبير ذا تراكيب سليمة» وبالتالي تحقق صحة الأداء 
وسلامة العبارة من جراء التدرب على استعمال التراكيب اللغوية (الفريق الوطني» 4١3151١‏ 
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جابر» ١931١؛‏ جامعة القدس المفتوحة» .)١537‏ ومن هنا يرى الباحث مدى الترابط 
المتين بين التراكيب اللغوية والتعبير الشفوي» ولهذا جاءت فكرة الربط بينهما في هذا 
البرنامج. 

أما بالنسبة لموضوع التعبير الشفويء فإنه يمثل أهمية خاصة في هذه الحلقة» إذ يتيح 
للطلبة التعبير عما في نفوسهم بلغة سليمة» ويكون المدخل للتعبير الكتابي. لذا أجمع 
المربون على أن تنمية القدرة على التعبير الشفوي السليم من أبرز الأغراض في دراسة اللغة 
(سمك .)١1916‏ وإتقانه يعد أسمى الغايات التي يجب أن يحرص على تمكن التلاميذ 
متها 4 

وبناء على ما سبق يتضح مدى الترابط بين التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي 
وأهميتهما في مساعدة المتعلمين على صحة النطقء والقدرة على التعبير الشفوي. وعلى 
الرغم من هذه الأهمية لكل منهما فقد أشارت العديد من الدراسات والأبحاث إلى وجود 
ضعف عام لدى الطلبة في استخدام التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي في مجالي 
التعبير الشفوي والكتابي (عصرء 3517١)؛‏ مثل دراسات «(الكلباني 4١31417٠‏ الزعبي 
٠‏ ؛ عليان » 34١).إذ‏ إن التعبير الشفوي من المهارات اللغوية المهملة في مناهج 
اللغة العربية» إذ لا يوجد له منهج خاص بهء ولا يحرص التلاميذ على آدابه» والتمكن من 
مهاراته (عصرء 4١351‏ خاطر والحمادي والموجود وطعيمة» .)١1/“‏ على الرغم من 
توصية الباحثين بضرورة أن يأخذ التعبير الشفوي قيمته الحقيقية في الحلقة الأولى من التعليم 
الأساسي ( الفريق الوطني» 431١‏ ١؛‏ طعيمة ومناع» .)5٠6٠١‏ 

ومن أسباب ضعف التلاميذ في التعبير الشفوي والتراكيب اللغوية طرائق التدريس المتبعة 
في التعليم (خاطر والحمادي والموجود وطعيمة» .)١9/5‏ ففي معظم حالات نفور 
التلاميذ من القواعد يكون السبب عدم مهارة المعلم في اتباع الطريقة الناجعة لتوصيل تلك 
القواعد إلى أذهانهم (أبو مغلي» .)١91/‏ 

ومن هنا جاءت الحاجة إلى إجراء دراسة علمية لعلاج هذه المشكلة» ووقع الاختيار على 
الألعاب اللغوية لعلاج هذه المشكلة» إذ ثبت أن الألعاب لم تعد اليوم وسيلة للتسلية أو 
لقضاء أوقات الفراغ» بل أصبحت أداة مهمة يحقق بها المرء النمو العقلي والمعرفي 
(البوريني» 347 ١؛‏ الببلاوي» .)١3174‏ ومن الإستراتيجيات الفاعلة التي تستخدم لتنمية 
الأداء اللغوي وتحسينه عند الأطفال (بلقيس ومرعيء .)١9179‏ فهي تجعل المتعلمين أكثر 
فاعلية ومشاركة في الموقف التعليمي» وتساعدهم على تركيز الانتباه والإدراك والتخيل 
والابتكار والابداع (حسنء 599١؛‏ عبد العزيز» 4١1/7‏ جامعة القدس المفتوحة؛ 
). 

ومن بين الدراسات التي أجريت في هذا ابحال الدراسة التي قامت بها عبده )١5955(‏ 
وهدفت إلى معرفة " أثر استخدام الألعاب اللغوية في تدعيم مهارات التواصل في اللغة 
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الإنحليزية كلغة أجنبية لدى عينة من التلاميذ المبتدئين في الأردن". وكشفت نتائجها عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التلاميذ الذين استخدموا الألعاب اللغوية. 
وأوصت الدراسة بضرورة توفير ألعاب تربوية تخدم المنهاج المدرسي وتتكامل معه» ومن 
ثم تعميمها على تلاميذ المدارس في المرحلة الأساسية لاستخدامها في التعلم. 

وأجرت النمرات )١955(‏ دراسة هدفت إلى معرفة" أثر استخدام الألعاب اللغوية في 
منهاج اللغة الإنحليزية "بترا" في تحصيل المفردات لدى تلاميذ الصف العاشر الأساسي في 
مدار سس بدو ررائغها ف الكبرق الأول وكشفت نتائج الدراسة عن أن ا مجموعة التي تعلمت 
المفردات بطريقة الألعاب اللغوية كان مستوى تحصيلها أعلى من مستوى تحصيل المجموعة 
التي تعلمت المفردات بالطريقة السائدة. وأن استخدام الألعاب اللغوية كان لها أثر فعال في 
مستوى تحصيل المفردات فى اللغة الإنحليزية. 

وأجرى حسن )١1953(‏ دراسة هدفت إلى معرفة 'فاعلية استخدام الألعاب التعليمية في 
تحصيل تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في القواعد النحوية". وتوصلت إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. وكان الفرق لصالح 
امجموعة التجريبية التى درست بطريقة الألعاب التعليمية. 

وهدفت دراسة عطا الله )3٠٠(‏ إلى معرفة "أثر برنامج مقترح في الألعاب اللغوية 
لعلاج الضعف القرائي لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي”. وتوصلت الدراسة إلى وحود 
فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية. وأشارت الدراسة إلى أن الألعاب 
اللغوية تسهم في ترشيد جهد المعلم؛ وتميز دوره بالحيوية والتجديد والتنوع؛ مما ساعد في 
علاج الضعف القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. 

وأجرى كرايس (1980 ,0115) تحربة باستخدام الألعاب اللغوية في تدريس المفردات. 
كشفت نتائجها أن استخدام الألعاب اللغوية يسهم بشكل كبير في زيادة حصيلة تلاميذ 
صرت الأساسية من المفردات بينما أجرى مارك (1987 ,1/1311) دراسة استخدم فيها 
جموعة من الألعاب اللغوية في تدريس اللغات المختلفة مع طلبته في جامعة الأمازون» وقد 
لاقت هذه الطريقة نحاحا لدى الططلاب» وأدى استخدام الألعاب اللغوية إلى تنظيم التعليم 
والتحصيل الجيد. 

يتبين من هذه الدراسات أن الألعاب اللغوية بمكن استخدامها بوصفها استراتيجية 
تدريس في المراحل التعليمية امختلفة» لما لها من فاعلية بشكل خاص في مرحلة الحضانة 
ورياض الأطفال والمرحلة الأساسية . كما أنها تسهم في إكساب الطلبة مهارات لغوية 
متنوعة» وتجعل من العملية التعليمية أكثر تشويقاً ومتعة. وتساعد على التحصيل» وتدعم 
مهارات التواصل» وتنمى ي التفكير» وتساعد في نموهم اجتماعيًا وجسمياً ومعرفيا. 

ومع أن للألعاب اللغوية أهمية بالغة في محال التربوي, ووجود العديد من الدراسات 
التي أظهرت فعاليتها. فإنه لم تجر دراسات استخدمت الألعاب اللغوية في تنمية التراكيب 
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استخدامها وتحريبها لتعرف أثرها من خلال استخدام برنامج قائم على الألعاب اللغوية في 
تنمية التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي في 
الأردن. 


مشكلة الدراسة 

إن الهدف من تدريس اللغة العربية هو تطوير وتحسين المهارات اللغوية الأربع: (امحادثة» 
والكتابة» والقراءة» والاستماع) عند المتعلمين في كل مرحلة تعليمية (سمك» .)١99/8‏ 
ويواجه الكثير من التلاميذ ضعفا عاما في إتقان هذه المهارات» ومن بينها التراكيب اللغوية 
والتعبير الشفوي. و يرجع ذلك إلى استخدام المعلمين طرائق تدريس تقليدية في تدريسهما 
(حمادي» كلو .)١‏ 

وقد لاحظ الباحثون ضعف الطلبة في مهارات اللغة العربية بشكل عام» ومن ضمنها 
استخدام التراكيب اللغوية في التعبير والكتابة» وعدم تمكنهم من مهارات التعبير الشفوي 
(عصرء .)١3317‏ ومن هنا جاءت الدعوات إلى تيسير التدريب اللغوي» واستخدام طرائق 
وأساليب جديدة لعلاج هذه المشكلة» كاستخدام البطاقات والألعاب اللغوية وا نحاورات 
والتمثيليات واستخدام القصة (حسن»؛ .)١599‏ 

وكان لابد من تبني استراتيجيات تدريسية جديدة في تعليم التراكيب اللغوية ومهارات 
التعبير الشفوي» لذا وجد الباحث ضرورة دراسة تأثير استخدام إستراتيجية الألعاب اللغوية 
في اكتساب التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي. 


أهمية الدراسة 

تأتي أهمية هذه الدراسة من خلال إيجاد طرق أكثر فعالية لتدريس التراكيب اللغوية 
ومهارات التعبير الشفوي بأسلوب يجعل الثلميذ أكثر تفاغاة» اويا وفهماً للتراكيت 
اللغوية. وتنبثق أهمية الدراسة من الدور البارز الذي تلعبه الألعاب اللغوية في حال تدريس 
مهارات اللغة العربية المتعددة» حيث عدت هذه الدراسة الألعاب اللغوية كاستراتيجية في 
تدريس التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفويء إضافة إلى انسجامها مع الاتجاهات 
الحديثة التي تؤكد فاعلية استخدام الألعاب في التدريسء لما لها من أثر كبير في إثارة دافعية 
المتعلم وتشويقه (عبده» 4١1551‏ صباريني وغزاوي» .)١1/0/‏ 

وهذه الدراسة تعد الأولى على مستوى الصعيد احلي» حيث لم يجد الباحث - حسب 
علمه- أي دراسة فى هذا المحال.إضافة إلى قلة الأبحاث والدراسات عامة» والأردنية خاصة 
حول استخدام الألعاب اللغوية في تعلم مهارات اللغة العربية. 

وقد يكون لنتائج هذه الدراسة الأثر في توجيه نظر القائمين على العملية التربوية في 
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الأردن للاستفادة من الألعاب اللغوية بوصفها استراتيجية تستخدم في اكتساب مهارات 
اللغة العربية فى المرحلة الأساسية. 

كما يتوقع أن تسهم هذه الدراسة في تشجيع الباحثين للشروع في إجراء المزيد من 
الأبحاث والدراسات الميدانية المماثلة» لقياس فاعلية استخدام الألعاب اللغوية في تدريس 
مهارات اللغة العربية فى حلقات تعليمية أخرى. 


فرضيات الدراسة 

سوف تختبر الدراسة الفرضيات الا نية: 
أولاً: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 -..0.) في اكتساب 
التراكيب اللغوية لدى تلاميذ الصف الرا؛ بع الأساسي تعزى إلى طريقة التلدريس 
ثانياً: لا توجحد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 -,.ه ) في اكتساب 
مهارات التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الرا؛ بع الأساسي تعزى إلى طريقة التدريس. 
ثالقاً: لاا ار او اراس فين اكات الثر اكدين 
اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى الطلبة. 


مصطاحات الدراسة 
الألعاب اللغوية: يعرف جيبس 61005 «المشار إليه في عبد العزيز»93/7١)‏ الألعاب 
اللغوية' بأنها نشاط يتم بين المتعلمين» متعاونين أو متنافسين» للوصول إلى غايتهم في إطار 
القواعد الموضوعة من النفل والنعليسائك "صن 017 

ويقصد بها فى هذه الدراسة الألعاب التى يختارها أو يعدلها الباحث» ويشترك فى أدائها 
التلاميذ (عيئة البحث التجريبية)» وتؤدى في حدود زمان ومكان معينين حسب قواعد 
وتعليمات معينة» وبتوجيه من المعلم؛ وذلك بغرض اكتساب التراكيب اللغوية ومهارات 
التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي. 
التراكيب اللغوية: يقصد بالتركيب اللغوي قسم الكلام الذي يستقل عن غيره: كالاسمء 
والفعل» والحرف. ثم ما يركب من هذه الأقسام من تراكيب كالجملة الاسمية» والجملة 
الفعلية» والأساليب كأسلوب النداءء وأسلوب الاستفهام» وأسلوب التعجبء وما إلى ذلك 
(الفريق الوطني» ع ص37615). 

وفي الدراسة الحالية تعرف بأنها مجموعة مختارة من قواعد اللغة العربية الميسرة» وتهدف 
إلى تهيئة التلاميذ لتعلم قواعد اللغة في حلقات التعليم اللاحقة. 
التعبير الشفوي: التعبير الشفويهو إفضاع الطالي بلسانه عن أفكاره ومشاعره؛ وهو أداة 
الاتصال السريع بين الطالب وغيره» ويعود الطالب الطلاقة في الحديث .والجرأة في إبداء 
الرأي» وضبط اللغة وإتقان استعمالها" (الفريق الوطني» ١951١‏ »ص./7). 
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وفي الدراسة الحالية يعرف بأنه ما يفصح عنه تلاميذ الصف الرابع الأساسي (عينة 
البعدث) من أفكار ومشاغر شقوياً. 
مهارة التعبير الشفوي: يعرف السيد )١5/(‏ المهارة بأنها "الأداء المتقن القائم على الفهم 
والاقتصاد في الوقت والجهد المبذول" (ص.807). 

وفي الدراسة الحالية تعرف مهارة التعبير الشفوي بأنها أنماط السلوك اللغوي الشفوي 
التي يستخدمها التلاميذ للتعبير عن آرائهم وأفكارهم ومرئياتهم والاتصال بالكلمة المنطوقة 
( الملفوظة) مع الآخرين. 
اوتام التعايدية هو عبارة عن وثائق مكتوبة تضم في ثناياها الأهداف والمعارف 
والأنشطة والنتائج الخاصة ممهارات أو سلوكيات وظيفية» سيعمل التدريب على تحقيقها 
لدى المتدربين (حمدان» »١991١‏ ص. .)١ "١‏ 

أما البرنامج التدريبي المقترح فيعرف في هذه الدراسة بأنه مجموعة المعارف والأنشطة 
التي تعد لتمارس من قبل التلاميذ باستخدام آليات اللعب اللغوية بقصد إحداث تغير في 
السلوك اللغوي الشفوي والتراكيب اللغوية لدى التلاميذ. ويتألف البرنامج من الأهداف» 
والوسائل التعليمية) والأساليب والأنشطة والإجراءات» والغتوى, والتقويم. 
الطريقة السائدة: هي الطريقة الشائعة حالياً في تدريس التراكيب اللغوية لتلاميذ الصف 
الرابع الأساسي المرسومة في دليلٍ المعلم؛ وتعتمد اعتماداً رئيساً على المعلم» الذي يكون 
دور تدم للمقارمات ونارسا للعيط اللنوي» وركرن لادنيك ملفين و نوق ل لياه 
وإ شراكهم في الشرح أحياناً. 


محددات الدراسة 

هناك عدد من المحددات يمكن أن تحد من إمكانية تعميم نتائج هذه الدراسة» يمكن 
إيجازها في الاتي: 
-١‏ اقتصرت عينة الدراسة على تلاميذ الصف الرابع الأساسي الذكور في مدرسة عمر 
امختار الأساسية للبنين» المسجلين لدى مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى» للعام 
الدراسي 4/٠٠٠‏ ١٠٠٠م‏ في محافظة إربد. 
؟- اقتصرت هذه الدراسة على الأدوات الآنية:البرنامج التعليمي الذي يعده الباحث» 
اختبار التتحصيل القبلي وهو نفسه الاختبار البعدي» معيار تقويم الأداء التعبيري الشفوي. 
- البرنامج التعليمي المستخدم من إعداد الباحثء مع الإفادة من برامج أعدها باحثون 
سابقون فى مواقف ماثلة. 
- موضوع التراكيب اللغوية المقررة في كتاب لغتنا العربية- الفصل الثاني- على تلاميذ 
الصف الرابع الأساسي. 
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منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من تلاميذ الصف الرابع الأساسي في المدارس الحكومية التابعة 
لمديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى» للعام الدراسي ٠٠١ 5/7٠٠‏ م البالغ عددهم 
)91١(‏ تلاميذ» موزعين على (4 ه) مدرسة» وعلى(265) شعبة. 


عينة الدراسة 

م اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية؛ إذ تم تقسيمها بإعطاء كل مدرسة رقماً معينا 
على ورق؛ وتم سحب ورقة تحمل رقما معينا وبناء على الرقم تم اختيار مدرسة عمر انختار 
الأساسية للبنين» وتألفت عينة الدراسة من (84) طالبا من تلاميذ الصف الرابع الأساسي 
السجلين عام ٠.4/7 ٠ ١5“‏ ؟م في هذه الملدرسة التابعة لديرية لتربية ولتعليم أنطقة إري 
الأولى. فقد اختيرت شعبة (أ) بطريقة عشوائية لتكون مجموعة تحريبية» وبلغ عدد التلاميذ 
فيها (؟ 5) طالباً. واختيرت شعبة (ب) بطريقة عشوائية أيضاً لتكون بجموعة ضابطة» وبلغ 
عدد التلاميذ فيها (؟ 5 ) طالبا. 


تكافؤ مجموعتي الدراسة 

للتحقق من تكافئ مجموعتي الدراسة» قام الباحث بحساب الأوساط الحسابية 
والانحرافات المعيارية لمعدلات الطلاب في مبحث اللغة العربية في الفصل الأول» 
ودرجاتهم على اختبار التراكيب اللغوية القبلي» حيث كانت النتائج كما هي موضحة في 
الجدول رقم .)١(‏ 


الجدول رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعدلات الطلاب 2 مبحث اللغة العربية 
ودرجاتهم على اختبار التراكيب اللغوية القبلي حسب طريقة التدريس 
المجال طريقة التدريس المتوسط الحسابي | الانحراف المعياري 


السائدة 


السائدة 


اللغوية القبلي الألعاب اللغوية ١‏ 114 
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بين القدول:03 أن ساك فروها طاه يلاوخ الأوماظ اللمباية», العحدرك تسغرياك 
الدلالة الإحصائية لتلك الفروقات» 3 استخدام اختبار زتز كما هو موضح في الجدول 
(0). 


الجدول رقم (؟) 
نتائج اختبار''ت" للفروقات بين المتوسطات الحسابية لمعدلات الطلاب 4 مبحث اللغة 
العربية ودرجاتهم على اختبار التراكيب اللغوية تدا الاك ات التدريس 


طريقة درجات مستوى الدلالة 
التدريس 5 الحرية الإحصائية 
| السائة | 004 | اماما ع ا 
1 
السائدة بم ١1‏ لمكن 
5 م 
الألعاب ا 00000 
اللغوية 


يبين الجدول رقم (35) أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ل دلالة 
(0 >».. ه. ) بين متوسطات مجموعتى الدراسة سواء عند معدل مبحث اللغة العربية فى 
الفصل الأول أو اختبار التراكيب اللغوية القبلي؛ ما يعني تكافوٌ مجموعتي الدراسة قبل 
تطبيق إحراءات الدراسة. 


أدوات الدراسة 
للإجابة عن فرضيات الدراسة وأغراضهاء ولتحقيق أهدافهاء استخدم الباحث 

الأدوات الآنية: 
أولاً: البرنامج التعليمي 

أعد الباحث البرنامج التعليمي الخاص بالألعاب اللغوية» بهدف تنمية التراكيب اللغوية» 
ومهارات التعبير الشفوي. وتألف البرنامج من مجموعة الألعاب اللغوية» والتدريبات» 
والنشاطات التعليمية التي صممتء بهدف إتاحة الفرصة أمام التلاميذ لمزاولة هذه 
النشاطات والعمليات والإجراءات فى المجموعة التجريبية. وخضعت هذه التدريبات 
والأنشطة لعمليات التقويم التكويني» والتقويم الختامي» وهو الاختبار القبلي ذاته الذي 
أعده الباحث لأغراض الدراسة» وتمتع بدلالات صدق وثبات كافية. 
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تضمن البرنامج التعليمي أحد عشر درساً من دروس التراكيب اللغوية المقررة في كتاب 
"لغتنا العربية" ( الجزء الثاني) للصف الرابع الأساسي. 


خطوات بناء البرنامج 

أعد الباحث هذا البرنامج بهدف تنمية التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي» لدى 
طلاب الصف الرابع الأساسي. وقد تكون هذا البرنامج بصورته النهائية -بعد عرضه على 
لجنة المحكمين -من إحدى عشرة لعبة لغوية خصصت تتنمية التراكيب اللغوية التى تمارس 
داخل غرفة الصف. وحددت مدة فصل دراسي واحد لإنحاز هذا البرنامج» بواقع حصة 
دراسية لكل نمط لغوي. 

وفيما يأتى خطوات الطريقة التى اعتمدت لاإعداد الألعاب اللغوية: 

-١‏ اختيرت الألعاب اللغوية التي تدور حول المحتوى الدراسي المقرر في كتاب " لغتنا 
العربية' للصف الرابع الأساسي المستخدم في المدارس الحكومية في الأردن. 
؟- اختيرت 0 وعدّلت وطودت لتحقيق هدف الدراسة» وهو تنمية التراكيب 
اللغوية ومهارات التعبير الشفوي. وقد راعى الباحث في اختيارها خصائص اللعبة الجيدة» 
ميو حيف ملاسها توق الاكعيين» وإشراكها لأكبر عدد من الدارسين» ومعالجتها لأكثر 
من مهارة لغوية» واتصالها.موضوع الدرس» وسهولة إجرائهاء وإذكائها لروح المنافسة 
الشريفة بين الطلاب» وجلبها للمتعة والمرح والسرور. 
٠-إعداد‏ مخطط عام لكل لعبة وذكر الاستراتيجيات المتبعة خلال سير اللعب. 

5 -إعداد الأدوات والبطاقات واللوحات اللازمة لكل لعبة وتصميمهاء وكتابة الأمثلة من 
كلمات وجمل على البطاقات» باستخدام الأقلام الملونة» والعناية بالخط» وإعداد بعضها 
على لوحات خاصة. مثل لعبة الكلمات المتقاطعة» وإحضار بعض الأدوات اللازمة مثل 
حجر النرد(الزهر) للعبة المربعات. 

ه- عرض مجموعة الألعاب هذه على لجنة من ا محكمين لإبداء آرائهم في اللعبة اختارة» من 
حيث انسجامها مع الوحدة الدراسية» ومدى ملاءمتها لمستوى الطلاب» وسلامتها 
اللغوية» وأية مقترحات قد تساعد على تطوير هذه الألعاب. 

5- تريب الألعاب على عينة استطلاعية من غير عينة الدراسة» وتسجيل الملاحظات حول 
سير اللعبة» لمزيد من الإضافة أو الحذف أو التعديل. 

ل إشراح الالعاب بشكلها النهائي» بحيى تعد خلى اسو الت انط شري ازا 
تطبيقها عليه» وأهدافهاء والأدوات المستخدمة, وعدد المشتركين» ووقتها ومكانهاء 
والزمن اللازم لتنفيذهاء وشروط الفوزء وشرح طريقة تنفيذها من خلال مثال يوضح طريقة 
إجرائهاء وسوق الأمثلة التي تستخدم فيها. 

وقد أكثر الباحث من الألعاب التي تقوم على أساس التنافس؛ لأن معظم الألعاب التربوية 
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تستند في تحقيق أهدافها إلى هذا الأساس (عبد العزيز» 3/7١)؛‏ ولأن التنافس يضفي على 
غرفة الصف المتعة والحيوية» ويسهم بالنتيجة في تعليم الطلاب (صباريني وغزاوي» 
.)١9417/‏ 

إن أكثر الألعاب اللغوية المستخدمة في هذا البرنامج طُبق على أساس التعاون بين 
0 إلى مجموعات»ء يتعاون أعضاء كل مجموعة لإنحاز المهمة الموكلة 
إليهم. باستثناء لعبتين أحريتا على أساس فرديء هما لعبة الحروف والكلمات» ولعبة 
الكلمات المتقاطعة. 


صدق البرنامج 

للتثبت من صدق البرنامج التعليمي المقترح» عرض بصورته الأولية على لجنة من 
المحكمين» من ذوي الاختصاص في أساليب اللغة العربية ومناهج التدريس» في عدد من 
الجامعات الأردنية ووزارة التربية والتعليم. وفي ضوء الملاحظات التي أبداها المحكمون 
أجريت التعديلات اللازمة وأ صبح البرنامج في صورته النهائية . 


ثانياً- - الاختبار التحصيلي( القبلي- البعدي) 

أعد اختبار تحصيلي صمم لقياس معرفة التلاميذ واستخدامهم للتراكيب اللغوية لأغراض 
هذه الدراسة. بحيث اشتق من أهداف البرنامج التعليمي» وذلك لقياس تحصيل أفراد عينة 
الدراسة قبل دراسة محتوى المادة المقررة وبعد دراستها. إذ تكون الاختبار فى صورته النهائية 
من عشريق كقرة سميعها من توع الاأختيار من متعدد + ْ 


صدق الاختبار وثباته 

تم الاعتماد على صدق المحكمينء إذ قام الباحث بعرض فقرات الاختبار بصورتها الأولية 
على لجنة تحكيم من ذوي الاختصاص» في عدد من الجامعات الأردنية. وعدد من مشرفي 
اللغة العربية. وفى ضوء آراء وتعديلات ا محكمين أجرى الباحث التعديلات اللازمة. 

ومن الطرائق التي اتبعها الباحث في حساب معامل ثبات الاختبار طريقة إعادة الاختبار 
(181651 -16851). إذ طبق الاختبار على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة» وحيني 
معامل ارتباط بيرسون بين نتائج التطبيقين» فبلغت قيمته (20815. وهو معامل ثبات 
مناسب لأغراض الدراسة الحالية (عودة وملكاوي» .)١9957‏ 


ثائثاً- الاختبارات المتسلسلة لمادة التعبير الشفوي 
أعد الباحث استبانة تضمنت عشرة عناوين لموضوعات مختلفة» تلائم المستوى العمري 
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عرضت هذه ال موضوعات على لجحنة من المتخصصين. وطلب إليهم اختيار أربعة عناوين؛ 
يرون أنها أكثر ملاءمة لتلاميذ الصف الرابع الأساسي. وقد وقع اختيارهم على الملوضوعات 
الآنية: ( النظافة دليل حضاريء وفصل الربيع الجميل» والالتزام باداب المرور» وشجرة 
الزيتون المباركة) . 

بعد ذلك أعدت قائمة ممهارات التعبير الشفوي اللازمة للصف الرابع الأساسي» 
وعرضت على عدد من ذوي الاختصاصء الذين أبدوا ملاحظاتهم حولهاء وأحريت 
التعديلات في ضوء توصيات لجنة التحكيم » حتى أصبحت القائمة بشكلها النهائي . 

وقدم للتلاميذ الموضوعات الأربعة الآنفة الذكر بشكل متسلسل. وكان الباحث يسجل 
حديث كل طالب ثلاث مرات متتالية في نفس الموضوع على جهاز التسجيل دون علمه؛ 
من أجل معرفة مدى تقدم التلاميذ في التعبير الشفوي في الدرس ال حاللي عن الدرس السابق. 
وتم أخذ اخر ثلاثة اختبارات من اختبارات التعبير الشفوي لغايات إحصائية. 


الاجراءات الميدانية 

طبق الباحث البرنامج التعليمي المقترح على أفراد المجموعة التجريبية» لتنمية التراكيب 
اللغوية ومهارات التعبير الشفوي. وقد سار الباحث في تطبيق البرنامج وفق النطوات 
الاتية: 
- توضيح أهداف البرنامج للتلاميذ. 
- إجراء اختبار قبلى قبل إجراء الدراسة. 
- توزيع تلاميذ العينتين التجريبية والضابطة على بجموعات صغيرة؛ لأن طريقة النمحموعات 
(التعلم التعاوني) من أفضل الأنشطة الصفية في إجراء الألعاب اللغوية (عبد العزيز» 
١87‏ ). وكانت كل مجموعة تتألف من (5-14) تلاميذ يجلسون معا حول طاولة واحدة» 
وكانت المجموعات غير متجانسة فيما بينها من حيث القدرات» أي أن هناك تفاوت فى 
مستويات التلاميذ» وتم اختيار قائد لكل مجموعة» وتكليفه .هام تنظيم اللعبة» والقيام بدور 
الوسيط بين المعلم والتلاميذ. 
- الالتزام بتعليم التراكيب اللغوية وفق الخطة التحضيرية للدروس المعدة لهم في هذا 
البرنامج» مع تأكيد مشاركة التلاميذ ومناقشتهم, وإتاحة الفرصة لهم لتنفيذ تدريبات 
وأنشطة محددة» وإجراء الألعاب اللغوية وفق الخطوات المرسومة لها. 
- تكليف التلاميذ بتنفيذ قسم من التدريبات والنشاطات داخل الصفء وتنفيذ القسم 
الاخر فى البيت. 
- تزويد التلاميذ بتغذية راجعة من خلال ما يجري بينهم من مناقشات» وحوارات» 
وتعليقات» وإجراءات تطبيق الألعاب. 
- حصر الأخطاء الشائعة بين التلاميذ» والعمل على تقديم الصورة الصحيحة» وتدريب 
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التلاميذ عليها. 
ح حرض الباحث على إثارة التناقس الشريف بين المجموعات» لتحقيق متحرات لغوية 
مقصودة؛ وليس بهدف إنزال الهزيمة بالآخر؛ وتكليف بعض التلاميذ للقيام بدور الحكام 
والسحلة. 
- تقديم تمارين معينة لتقويم أداء التلاميذ» والتثبت من مدى إتقانهم للتركيب اللغوي. 
- إجراء اختبار بعدي بعد الانتهاء من إجراءات الدراسة. 
- تصحيح الاختبار البتعدي وفقاً لمعايير التتصحيح التي اعتمدت في هذه الدراسة. 

أما امجموعة الضابطة فقد درست وفق الطريقة المتبعة والواردة في دليل المعلم» » لمادة اللغة 
العربية للصف الرابع الأساسي للعام الدراسي 4/٠٠٠١”‏ ١٠٠٠م‏ (الحيادي وآخرون» 
ه5) 


زمن تنفيد البرنامج 
لسكا الوا وس مود 


تصحيح التعبير 

اعتمك الباحث في تصحيح اختبارات التعبير الشفوي للتلاميذ على معيار تقويم الآداء 
التعبيري الشفوي للوصول بالتجربة إلى نتائج دقيقة) وللحد من الذاتية التي تنصف بها 
اختبارات التعبير خاصة. 

استخدم معيار تقويم الأداء التعبيري الشفوي الذي بناه الهاشمي سنة 7٠٠٠١‏ بعد أن 
أجري عليه بعض التعديلات من حذف وتغيبر وإضافة».ما يتناسب ومستوى تلاميذ الصف 
الرابع الأساسي. وقد أفاد الباحث في هذا النحال من بعض الدراسات كدراسة الكلبنٍ 
اا ووائلي :)0١554(‏ وزيادة على ذلك فقد عرض هذا المعيار على مجموعة من 
ذوي الاختصاص .وبعد أن أخذ .ملاحظاتهم أصبح المعيار بصورته النهائية. 

صحح الباحث حديث كل تلميذ» (من خلال إعادة سماع التسجيل)» في ضوء هذا 
المعيار» و أفرد ورقة تصحيح لكل تلميذ» وللتأكد من دقة عملية التصحيح تم إشراك احد 
الزملاء في تطبيق عينة صغيرة لتصحيح التعبير الشفوي ثم قارن نتائجه مع نتائج الباحث 
وتأكد من دقة عملية التصحيح. 

أما بالنسبة لثبات التصحيح فقد اختار الباحث بطريقة عشوائية حديث عشرة تلاميذ 
من ا مجموعتين التجريبية والضابطة بشكل متساو» وصحح أحاديثهم في وقت معين» ثم 
أعاد تصحيح هذه الأحاديث بعد مرور أسبوعين» واستخرج ثبات التصحيح باستخدام 
معامل ارتباط بيرسون. وكان مقداره .2078١(‏ وهو معامل ثبات مقبول في حدود هذه 
الدراسة. 
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عرض النتائج 
وفيما يلي عرض للبيانات الإحصائية التي جمعت وتم في ضوئها تحليل نتائج هذه 
الدراسة: 
أولاً: نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضية الأولى 
-١‏ النتائج المتعلقة باختبار التراكيب اللغوية 
أ- الوصف الإحصائي: قام الباحث بتنظيم درجات التلاميذ على اختبار التراكيب اللغوية 
في جداول تكرارية لعينة الدراسة بشكل عام ولأفراد بجموعات الدراسة بشكل خاص. 
ويبين الجدول رقم (”) التوزيع التكراري والنسبة المئوية لدرجات أفراد عينة الدراسة 
على الاختبار البعدي للأنماط اللغوية» ولأفراد امجموعتين التجريبية والضابطة. 


الجدول رقم (؟7) 
التوزيع التكراري والنسبة المثوية لدرجات التلامين على الاختيار 
البعدي للأنماط اللغوية حسب طريقة التدريس 


طريقة التدريس 


كما تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب على 
الاختبار البعدي للأنماط اللغوية حسب مجموعتي الدراسة حيث كانت النتائج كما هي 
موضحة في الجدول (4). 
الجدول رقم (14) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلامين على الاختبار 
اا اللغوية حسب طريقة التدريس 
طريقة التدريس الوسط الحسابي الانحراف المعياري 


لطريقة أسادة 0 


طريقة الألعاب اللغوية 13 لاا 20 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ب- التحليل الإحصائي: نصت الفرضية المتعلقة بأداء تلاميذ الصف الرابع الأساسي على 
اختبار التراكيب اللغوية على ما يلى: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الدلالة (/0 -ه )١,.‏ في اكتساب التراكيب اللغوية لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي 
تعزى إلى طريقة التدريس'. 

وبيين الجدول رقم (0) تمائج تحليل اختبار 'ت" لدرجات ثلاميك الجموعتين التجريبية 
والضابطة على اختبار التراكيب اللغوية. 


الجدول رقم (5) 
نتائج تحليل اختبار ' ت '' للفروقات بين متوسطات درجات مجموعتي 
الدراسة على اختبار التراكيب اللغوية البعدي 


55 مستوى الدلالة 
طريقة التدريس 2 
الحسابي الإحصائية 
/61١,ة١‏ 
4 ّ 
الا ء ىلا١‏ 


* ذات دلالة لإحصائية عند مستوى الدلالة ()0 ده )١, ٠‏ 

يبين الجدول رقم (5) وجود فروق جوهرية بين الوسط الحسابي لدرجات تلاميذ 
التراكيب اللغوية. فقد كانت هناك فروق ذات دلالة لإحصائية عند مستوى الدلاائنة 
امجموعة التجريبية التي تم تدريسها بطريقة الألعاب اللغوية. وهذا يشير إلى أنه يوجد أثر 
للرقامج التعليمي. 


ثانياً: نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضية الثانية 

أ- الوصف الإحصائي: قام الباحث بتنظيم درجات التلاميذ على اختبار التعبير الشفوي 

في جداول تكرارية لعينة الدراسة بشكل عام ولأفراد بجموعات الدراسة بشكل خاص. 
ويبين الجدول رقم (5) التوزيع التكراري والنسبة المئوية لدرحات أفراد عينة الدراسة 

على اختبار التعبير الشفوي حسب طريقة التدريس. 
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الجدول رقم (5) 
التوزيع التكراري والنسب المئوية لدرجات أفراد عينة الدراسة على الاختبار 
البعدي للتعبير الشفوي حسب طريقة التدريس 


* لا توجد درجات أقل من )١5(‏ 

كما تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ على 
الاختبار البعدي حسب مجموعتي الدراسة » حيث كانت النتائج كما هي موضحة في 
الجدول رقم (7). 


الجدول رقم (0 ) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة على اختبار التعبير 
الشفوي حسب مجموعتي الدراسة 


7 الانحراف 

يقة التد 
الطريقة السائدة الكل 
طريقة الألعاب اللغوية ١١‏ تمسق ١‏ 


* الدرجة القصوى للاختبار من (70) 


ب- التحليل الإحصائي: نصت الفرضية المتعلقة بأداء تلاميذ الصف الرابع الأساسي على 
اختبارات التعبير الشفوي على أنه: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
الأساسي تعزى إلى طريقة التدريس'. 

يبين الجدول () أن هناك فروقا ظاهرية بين متوسطات درجات التلاميذ على الاختبار 
البعدي للتعبير الشفوي» ولتحديد مستوى الدلالة الإحصائية لتلك الفروقات» تم استخدام 
اختبار "نت" . كما هو موضح في الجدول (8). 
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الجدول رقم (8) 
نتائج تحليل اختبار''ت'"' للفروقات بين متوسطات درجات مجموعتي الدراسة 
على اختبار التعبيرالشفوي البعدي 


00 الوسط الإنحراق درجات قيمة "ات" مستوى الدلالة 
طريقة التدريس الحسابي المعياري الحرية المحسوبة الإحصائية 


* ذات دلالة لاحصائية عند مستوى الدلالة (/0 -ه ).١,.‏ 

يتبين من الجدول رقم (8) وجود فروق جوهرية بين الوسط الحسابي لدرجات تلاميذ 
الجموعة التجريبية والوسط الحسابى لدرجات تلاميذ المجموعة الضابطة على اختبارات 
التعبير الشفويء وأن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 -.. ه.) بين 
درجات التلاميذ على اختبار التعبير الشفوي البعدي؛ وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي 
تم تدريسها بطريقة الألعاب اللغوية. وهذا يعني أنه يوجد أثر واضح للبرنامج التعليمي. 


ثالثاً: نتائج الدراسة المتعلقة بالفرضية الثالثة 
نصت الفرضية الثالثة المتعلقة ممعرفة مستوى الترابط بين اكتساب التراكيب اللغوية 

ومهازات التعير الشفوي لدى التلاميد غلى أنهة "لا يوجحد ارتباط .ذال إاحضائياً عدد 
مستوى الدلالة ()0 >5 0,٠‏ ) بين اكتساب التراكيب اللغوية ومهارات التعبير الشفوي لدى 
الطلبة". 

للتحقق من هذه الفرضية تم حساب معاملات الارتباط بين درجات التلاميذ على اختبار 
التراكيب اللغوية البعدي ودرجاتهم على اختبار التعبير الشفوي البعدي» حيث كانت 
النتيجة كما هي موضحة في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (91) 
معامل الارتباط بين درجات التلاميذ على اختبار التراكيب اللغوية البعدي ودرجاتهم 
على اختبار التعبير الشفوي البعدي 


معامل الارتباط بين 
علامات التلاميذ على 
اختباري التراكيب اللغوية 
والتعبير الشفوي 


* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (0 >-ه )٠١,.‏ 


قيمة معامل الارتباط مستوى الدلالة الإحصائية 


يبين الجدول رقم (1) أن هناك علاقة إيجابية قوية بين درجات التلاميذ على اختبار 
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التراكيب اللغوية البتعدي ودرجاتهم على اختبار التعبير الشفوي البعدي» إذ بلغت قيمة 
(0,58) وهى تدل على نسبة تفسيرية عالية لدرجة ارتباط الدرجات. 


مناقشة النتائج: 
-١‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى 

أظهرت نتائج تحليل اختبار زتز لاختبار التراكيب اللغوية وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الوسط الحسابى لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية التى درست التراكيب 
اللغوية باستخدام الألعاب اللغوية» والوسط الحسابي لدرجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
التي درست الثرا تع اللغوية بالطرينة البيائدة, وكان الفرق لصالح المجموعة التجريبية. 

ويرى الباحث أن التوصل إلى هذه النتيجة يرجع إلى اشتمال البرنامج التدريبي على 
ألعاب متنوعة أتاحت لتلاميذ المجموعة التجريبية المشاركة الفاعلة في تلك الألعاب» فضلا 
عن التدريبات والنشاطات التي حفل بها البرنامج» ثما أدى إلى أن يسهم ذلك بالنتيجة في 
تنمية التراكيب اللغوية لدى تلاميذ هذه المجموعة. 

كما أن الألعاب اللغوية المدرجة في البرنامج أسهمت بدورها في ترشيد جهد المعلم» 
وتركيز دوره في مهام محددة» مثل توزيع التلاميذ في مجموعات» وتحديد دور كل منهم؛ 
ومتابعة أدائهم وتقويمه؛ وبالتالي تميز دوره بالحيوية» والتجديد؛ والتنوع . ثما أسهم في تدمية 
التراكيب اللغوية لديهنمة وكان ذلك سببا في بجاح البرنامج التدريبي وتحقيق أهدافه. 

وساهمت الألعاب أيضاً في حصول التفاعل الإيجابي بين التلاميذ؛ لأن اللعبة تتصف 
باستثارة هذا الجانب في نفس الطالب في هذه السن. وتزيد من رغبتهم في التعلم» وقد أدى 
ذلك إلى فهم التركيب اللغوي ورسوخه في ذهنه. 

كما بمكن عزو هذه النتيجة إلى كون البرنامج التدريبي يتصف بجودة مادته» وصياغة 
مادته صياغة جيدة. وإعداده وفق الأسس العلمية. ما أدى إلى تعامل التلاميذ معه بشكل 
إيجابي . زيادة على أن العلاميذ بطبيعتهم يلون إلى كل ما هو جديد» خصوصاً إذا كان 
التجديد في طرائق التدريس وأساليبه..وهذا ما ينطبق على البرنامج إذ حفل بطريقة تدريس 
جديدة قائمة على الألعاب اللغوية. 

وكذلك فإن اعتماد الألعاب اللغوية في البرنامج على النشاط الجماعي التنافسي أدى إلى 
زيادة المشاركة الفاعلة في الدرسء إذ كان التنافس شديدا بين التلاميذ أثناء تنفيذ الألعاب 
اللغوية» وأن الحماس الكبير لديهم نحو اللعب أدى إلى فهم التركيب اللغوي وإتقانه بشكل 
إيجابي. 

واتفقت هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات التي استخدمت الألعاب اللغوية في 
تدعيم مهارات اللغة امختلفة» مثل دراسة حسن )١13153(‏ التي بينت نتائجها فاعلية 
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استخدام الألعاب التعليمية في زيادة تحصيل الطلبة في القواعد النحوية لصالح المجموعة 
التجريبية. ومع دراسة مطيعة النمرات )١19(‏ التي كشفت على أن المجموعة التي درست 
المفردات بطريقة الألعاب اللغوية كان مستوى تحصيلها أعلى من مستوى تحصيل المجموعة 
التي درست المفردات بالطريقة السائدة. ومع دراسة عبده )١197(‏ التي أظهرت الأثر 
الإيجابي في استخدام الألعاب اللغوية في تدعيم مهارات التواصل في اللغة الإنحليزية كلغة 


اجنبية. 


-١‏ مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية 

وقد أظهرت نتائج تحليل اختبار 'ت" لاختبار مهارات التعبير الشفوي على وجود فروق 
ذات دلالة ا الحسابي لدرجات تلاميذ ا مجموعة التجريبية التي درسيت 
مهارات التعبير الشفوي باستخدام الألعاب اللغوية» والوسط الحسابي لدرجات تلاميذ 
امجموعة الضابطة التى درست مهارات التعبير الشفوي بالطريقة السائدة. وكان الفرق 
لصالح المجموعة التجريبية. 

وهذه النتيجة تشير إلى فاعلية استخدام البرنامج القائم على الألعاب اللغوية في تنمية 
مهارات التعبير الشفوي. ويرى الباحث أن التوصل إلى هذه النتيجة قد يعزى إلى الأسباب 
الآنية: 

أن النشاطات والتدريبات والألعاب المستخدمة في البرنامج التدريبي دربت تلاميذ 
المجموعة التجريبية على توظيف اللغة» والتحدث بها مع زملائهم بحرية» وتنمية التفاعل 
اللفظيء إذ انعكس ذلك إيجابياً على تعبيرهم الشفوي. كما عمل البرنامج على تنظيم 
المواقف الفردية والجماعية» إذ شجع ذلك التلاميذ على الحديث من دون خوف أو تردد أو 
ارتباك. 

وهناك عامل آخر أدى إلى ارتفاع أداء التلاميذ في مهارات التعبير الشفوي» وهو أن 
الألعاب اللغوية نشاط من الأنشطة الهادفة وراء تعلم التلاميذ» إذ تجعلهم أكثر فاعلية 
ومشاركة في الموقف التعليمي» وتضعهم في مواقف تشابه الحياة اليومية» وهذا يشير إلى إن 
الألعاب اللغوية ذات فعالية فى اكتساب مهارات التعبير الشفوي لدى التلاميذ. 

وهذا يتفق مع وجهة نظر بلقيس ومرعي )9٠١1(‏ في أن اللعب الجماعي التعاوني هو 
استخدام طبيعي وحقيقي للغة» ففي أثنائه يلون الطالب صوته؛ و ينغم كلماته؛ ويبني جمله, 
ويعبر عن أفكاره, ويقلد أغاطاً لغوية للآخرين» وكلما تنورعت الألعاب شجعت على 
التفاعل اللفظى بين التلاميذ. وهذا يعنى أن الألعاب اللغوية وسيلة فعالة فى تنمية مهارات 
التلميذ الشفوية واكتسابها. 

كما استخدم الباحث في دروس التعبير الشفوي أسلوب الحوار والمناقشة وطرح الأسئلة 
مما أدى إلى استشارة تفكير التلاميذ» وهذا أدى بدوره إلى زيادة قدرتهم على التعبير 
الشفوي. 
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*- مناقشة التنائج المتعلقة بالفرضية الثالثة 

أظهرت نتائج تحليل معامل الارتباط بين درحات اختبار التراكيب اللغوية البعدي 
ودرجات اختبار مهارات التعبير الشفوي البعدي على وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

بين امجموعة التجريبية التي درست التراكيب اللغوية باستخدام الألعاب اللغوية؛ والمجموعة 
الضابطة التي درست التراكيب اللغوية بالطريقة السائدة. وكان الفرق لصالح الجموعة 
التجريبية. 

ويمكن عزو هذه النتيجة إلى أثر البرنامج التدريبي الإيجابي الذي اشتمل على الألعاب 
اللغوية والأنشطة والتدريبات التي أسهمت بشكل كبير في اكتسابهم التراكيب اللغوية التي 
وفرت لهم العديد من التراكيب اللغوية وتم اختزانها في أذهانهم, وقاموا بتوظيفها عند 
استعمال مهارات التعبير الشفويء مما اكسبهم القدرة على التحدث بدون أخطاء لغوية أو 
نحوية . 

وتتفق هذه النتيجة مع وجهة نظر سممك )١13/(‏ الذي يرى أن التلميذ عندما يسمع 
جملاً وتراكيب لغوية سليمة من المعلم ومن المنهاج» ويكثر من التدرب عليها فإنها تختزن 
في داكرته» ويستطع اتدعايها عند الأستعمال الشفوي. وكذلك تتفق هذه النتيجة مع ما 
نادى به إبراهيم )١3377(‏ بأن الغاية من تدريس التراكيب اللغوية ليست هدفاً بحد ذاته» 
بقدر ما هي وسيلة لتدمية مهارات لغوية أخرى من بينها مهارة التعبير الشفويء فإذا امتلك 
الظالي:2. اكبي و أسالييه و أفاطا لقي ع نيام 3 ل هدض الشقوق سوكر ث ع ليماء وده 
انسياب وطلاقة» ويستطيع توصيل رسالته إلى الآخرين. 

كما كان للألعاب اللغوية التي تضمنها البرنامج دور في هذه العلاقة» فإن اللعب يؤثر.ما 
يحتويه من مواقف مثيرة ومشوقة في قدرة الطالب على التركيز والانتباه والإدراك والتخيل 
والابتكار. وتجعله يشعر بالحرية والثقة والقدرة على العمل والانجاز. وكل هذه الأبعاد 
أسهمت في تنمية التراكيب اللغوية بشكل عام, وتنمية مهارات التعبير الشفوي بشكل 
خاص. وتقوية العلاقة الإيجابية بين الطرفين. 

وكذلك ساعد الأسلوب الذي تم به تقديم المهارات في اندماج التلاميذ وتفاعلهم مع 
مهارات التعبير الشفوي» حيث تم عرض وتوضيح متطلبات كل مهارة. وقيام التلاميذ 
بالتحدث في موضوعات التعبير الشفوي المرتبطة بواقع حياتهم الاجتماعية» قد شجعهم 
على المشاركة في التعبير دون خجل أو تردد. ولقيام الباحث بتقديم التغذية الراجعة عند 
الضرورة؛ والتوجيه والإرشاد والنصح لهم دور كبير في هذه النتيجة. 


الترميه 
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الرابع الأساسي للفصل الأول. 

-١‏ إعداد بعض الألعاب اللغوية لموضوعات مختارة فى اللغة العربية المقررة على الصفوف 
الأربعة الأولى مرفقة مع دليل المعلم. 

-٠‏ عقد دورات لمعلمي اللغة العربية» من يدرسون تلاميذ المرحلة الأساسية لتعريفهم 
بكيفية تصميم الألعاب اللغوية» وكيفية استخدامها. 

4- إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية على صفوف دراسية أخرى غير تلك التى أجريت 
عليها الدراسة. 

ه- إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية على مهارات لغوية أخرى غير( التراكيب اللغوية 
5- وضع منهجية لتدريس مهارات التعبير الشفوي في مراحل الدراسة المختلفة في دليل 
المعلم. 
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الإنسانية. إربد: مكتبة الكتاني. 


الفريق الوطني .)١531(‏ منهاج اللغة العربية وخطوطه العريضة في مرحلة التعليم 
الأساسي. عمان: وزارة التربية والتعليم. 


الكلباني» زوينة سعيد بن راشد .)١3131(‏ تقويم مهارات التعبير الشفوي لدى تلميذات 
المرحلة الإعدادية. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة السلطان قابوس» سلطنة 
عماة: 

النمرات» مطيعة محمد .)١3135(‏ أثر استخدام الألعاب اللغوية في منهاج اللغة الإنجليزية 
"بتر" على تحصيل المفردات لدى تلاميذ الصف العاشر الأساسي في مدارس مديرية 
عمان الكبرى الأولى. رسالة ماجستير غير منشورة » الجامعة الأردنية» عمان» 
الأردن. 

وائلي» سعاد .)١33/(‏ طريقة المناقشة في تدريس الأدب والبلاغة وأثرها في التحصيل 


والأداء التعبيري لدى طالبات الصف الخامس الأدبي. رسالة دكتوراه غير منشوره. 
جامعة بغداد» بغداد» العراق. 
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أخر استخدام برنامج قائم على الأثعاب اللفوية د. محمد الصويركي 


.45-46 ,2 ,13منا01 .03176 51675 010للا م :0وطاع51 .(1980) .8.8 وتات 


101 7انااأنانأالاهت 0أطلت]1 ع306ناوموا 8 .(1/.)1984! 80015 6 .5 , ألنوصضمن 
-الطء 01306 - لالوطناءم لم3 اممطووع:م لمعل/لواع06 - ع6و3ناوصذا! لإاععع/اع5 
57( 7 رناقاع , معن 


ومأكلةع50 تاذ أاوصع عط 300 0017 355اه عط 101١‏ عمق .(1987) .8 .5 عكانوالا 
6- 23 ,11 ,لالاقلهظ .اناه 
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تقدير أداء أعضاء هيئهة التدريس يجامعة الإسراء 
الخاصة بالأردن للمهام التعليمية المناطة بهم من 
وجهة نظرهم ونظر طلابهم 
د. محمد حسن العمايرة 


كلية التربية 
جامعة الاسراء الخاصة - الأردن 
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تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء د. محمد العمايرة 


تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس يجامعة الاسراء الخاصة 
بالأردن للمهام المناطة بهم من وجهة نظرهم ونظر طلا بهم 


د. محمد حسن العمايرة 
كلية التربية 
جامعة الاسراء الخاصة - الأردن 


الملخص 


هدفت الدراسة إلى التعرف إلى درجة أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء 
الخاصة لمهامهم التعليمية من وجهة نظرهم ونظر طلبتهم. ولتحقيق ذلك تم توزيع 
استبانة على عينة الدراسة المكونة من (59) عضو هيئة تدريس و )317١(‏ طالبا وطالبة. 
وقد أظهرت نتائج الدراسة ما يلي: 
-١‏ جاء تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس لأنفسهم على مجالات الدراسة الأربعة 
مرففعاء بيننا جاء تقييم الطلبة لأداء أغضاء هيكة القدريس لعهاميم التعايمية قرييبا 
من درجة الحياد. 
؟- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس 
لأنفسهم وتقييم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس ولصالح أعضاء هيئة التدريس. 
- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس 
لمهامهم من وجهة نظر الطلبة تبعاً لمتغير الجنس. 
:- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة تقييم أداء أعضاء هيئة التدريس 
لمهامهم التعليمية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس ونظر الطلبة؛ وذلك على النحى 
التالي: 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في كليتي الآداب وكلية التربية على مجال الدراسة 
الآول ولصالح كلية التربية. وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الآداب 
والحقوق على المجال نفسه لصالح الحقوق. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الآداب والحقوق على مجالي الدراسة 
الثالث والرابع ولصالح كلية الحقوق. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أهمية مجالات الدراسة الأربعة من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس والطلبة. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠05/4/١١‏ * تاريخ قبوله للنشر 5٠١5/١١/75‏ 
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اأعطة 101 ععمومممرعظ و5تعطا جرعالا باإأاباعج! 31150 لالأوع 
01 اننا تاأعطا دره"؟؟ لإأألونع/اأصلا 2ذا-اة 21 5م1آنانا 
55 أأعطة مصخ ك5للاعألا 01 


لطاع لاد مظ-اقة .ا 101231730لا! .نا 
علط أه عوع1اهم0 
-لاإأأ5اع/اأصلا 153١-ام‏ 


251121 


01 ع3270 ممعم عط 31 (مالأوع 10 35ثلا لإلنلأ5 5أطآ أ0 ع056م]لام 16[ 
00 1165نال وطاطعوع1 تغط 101 لإأأواع/اأملا 3:ذ!ا-ام 21 5أعطماعمم لإأاباعج] 
-015 25ثلا ع5110113[1عنا0 4 .15اع0ناأ5 اأعطا 0ص3 للاعأنا أ0 أطأمم لاللاه اأعطا] 
5أالاقع؟ عط! .06215لأ5 (271) 320 5أعطصضعم لإإأاباعة1 (59) 15 معأناطاما 
:5//ا10||0 35 عاعننا 
١31‏ 35ثلا 001131175 1نا10 عط ذه 5ع طصاعم لإأاناعج؟ عط أه هله نالهلاع -1 
10 1051© 35ثلا 31101 نال/اعء '02115ناأ5 ع1 35 عاع انلا ز5ع/ااع5 ماعط :10 طوتط 
.2 1أناعم علطا 
-3نالولاء عط معع نالاعط ععوعيع ]017 أصوعا!أدوأة لإاالهه 513115 عط 5أ عع -2 
0ع مأ 06015لأ5 عط ممق ذ5عل/ااعة طاعط 101 15أعطماعم لإأاناعه1 عط أه مم1 
.615 اعم /إأاناعة؟ عط أه 
عطا نه تعاممعن 15 و5أ0 مم30 ععمعيع]011 أصدء ]أ أدوأة لإالهه ]51315 عدمهلا -3 
ةاعطتاعم لإأاناعد؟ عط 10 5أمعمناأة عط 01 31150 نااج/اء 
طأهط أ0 ممأأونالولاء أه ععاوع0 عطا مه ععصوءع!]أموأة ادعلأةأأ512 5 ماعط[ -4 
-136 عط1 01 ع306 ممعم عطا نه 5أمع0نذأة عطة لمق 5عطمعم لإأاناع 1 عط 
-510 لااله512115116 35ثلا عنأعطا أخطا معنلاماة أ5ع | 5'لإعكاان | .5ع اعم /إأأنا 
لإأاناع 3ت 300 كلثم أه لإأاناعوط أه 5أعطلاعم لإأاناعة؟ عط معع ع6 ععموء] ام 
لإأاناع] عطآ 05 120/01 نأ لإلنلأك عطآ 05 نلح0000 1151 عطا مه دمل أوعبامع آه 
مقأ أدواأة لإالهن ]513115 ك5قنئلا ماعط وؤا4م .0م أدعبالع 05 5عطمعمم 
عط 01 13/01 مأ مل0003 5306 عطا مه للها أ0 لإلأاناعوط عط©ة معع بذعم 
.لقا أ0 لإأاناع وآ 
5 ©1 01 ع011300مطنأ عطا مه ععصوء! أأصوأة لإالهع 513115 15 106/6 -5 
ع1 300 5ع ملاعم لإأاناعة] عط طامط أ0 أماممنااءأنا عط مرمء] لإمنلاة عط آه 
005 لأ5 
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تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء د. محمد العمايرة 


تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس يجامعة الاسراء الخاصة بالأردن 
للمهام التعليمية المناطة بهم من وجهة نظرهم ونظر طلابهم 


د. محمد حسن العمايرة 
كلية التربية 


جامعة الاسراء الخاصة - الأردن 


المقدمة 

كافت التاتحات ول زالى: قيوا مكاق الستدازة) محيث تيد اخثير الث تتطاق مه 
توجهات وآراء وتوصيات المفكرين والعلماء» ورواد الإصلاح والتطور في مجالات الحياة 
الختلفة» فهي مراكز إشعاع لكل جديد من الفكر والمعرفة. وعقدار كفاءة التعليم الجامعي 
يكون تقدم امجتمع ورقيه» من منطلق أن من مهامها الرئيسة إعداد الكوادر المؤهلة لتسلّم 
مراكز العمل والبناء في مختلف الجحاللات والأنشطة الاجتماعية . 

ويعتمد نحاح أي تعليم جامعي على مدى ما يتوافر له من عناصر جيدة من أعضاء هيئة 
التدريس» فلا يوجد كيان للجامعات دون الهيئات التدريسية» حيث يعد عضو هيئة 
التدريس في الجامعة الطاقة اخركة لمؤسسة الجامعة» والعنصر الأساسي في العملية 
التعليمية/التعلّمية» وقد أكد ماك جونجل واخرون (2002 ,مممط5 © و5عووع 
,335 ,لأ1/0511 ,عاوأمه6 1/16) أن الاحتفاظ بأعضاء هيئة التدريس وتعيين 
أعضاء جدد على مستوى عال من الجدارة هو المحور اانا لعل ععظم الادوار في 
الجامعة في ظل التنافس للحصول على جودة علمية عالية" حيث أصبح من الواضح أن 
الدور الأكاديمي للجامعات ْم يعد يقتصر على التدريس وواجباته» وإنما أصبح يشمل 
بالإضافة إلى ذلك جميع الجوانب الأكاديمية مما فيها البحث العلمي وخدمة المجتمع انخلي» 
وقد ذكر راشد )١5/(‏ "بأنه يمكن تحديد أهداف أساسية عامة تحاول كل جامعة تحقيقها 
وهي: تطوير العلم» ونشر العلم والمعرفة» والمشترك بين هذه الأهداف هو العلم» وبهذا فإن 
العلم واجامعة صبوان تتلازمان لا بمكن لأحدهما |ديتخلى عق الاخره ذلا جامعة يدون 
علم أو بحث علمي". 

وقد أشارت نتائج الدراسات التي تناولت صفات المعلم الفعال» دراسة قاضي» 
01١59‏ ودراسة عيسوي (154)» ودراسة عفيفني (15,6) ودراسة الزبيدي 
والدوري» )١9/85(‏ ودراسة بولاك وميلر (2,1980ع|اذالا 8 >اعواامط)؛ إلى أن المعلم 
الفعال يجب أن يمتلك الكفايات التدريسية. ومن هذه الكفايات: الوضوح في عرض 
الدرسء إيصال المعلومات بسهولة ويسرء استخدام طرق تدريس متنوعة, الطلاقة والجدية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


والحماس للتدريسء استثارة استجابات المتعلمين» تنويع الأنشطة التي يقوم بها المعلم؛ 
إشراك التلاميذ في الموقف التعليمي /التعلمي» عدم الاستهزاء والسخرية من إجابات الطلبة» 
التمكن من المادة الدراسية» التنويع في الأسئلة» مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ» إدارة 
الصف» » فهم حاجات ورغبات الطلبة» حب المدرس لهنته» الشخصية الجذابة» العدالة في 
معاملة الطلبة» تفهم مشاكل الطلبة والمساعدة في حلهاء العطف على الطلبة» احترام 
شخصية الطالب» تقويم الدرس باستمرار» عدم التحيز والموضوعية عند تقويم الطلبة. 
مساعكة الطلبة في بناء عللاقات اجتماعية مع الآخرين» مسباعدة الطلبة في التغلب على 
مشاكلهم السلوكية والتحصيلية» تشجيع الطلبة على المثابرة والنجاح. الاطلاع على ما 
يستجد في غال تخصصه. الإخللاص في العمل» تقبل آراء الطلبة واحترامهاء وضوح 
الأسئلة الصفية» المظهر اللائق» الاتزان في المواقف. 

وقد أشارت نتائج بعض هذه الدراسات إلى وجود اقتران إيجابي بين بعض الكفايات 
التدريسية والتدريس الفعال وزيادة اتتحصيل الدراسي للطلبة. 

ونظراً لأهمية الدور الملقى على عاتق عضو هيئة التدريس الجامعي يصبح من الضروري 
مرابعة ها الدو و كما يؤدية عضو هينه لتر وس وناو حظنة وقوه شواء ين قيل طلبده 
أو ركسائه. أو أن يقوم عضو هيئة التدريس يتقويم نفسه ذاتياً سواء من خلال التسجيلاات 
أو التصوير أو الإجابة على استبانات تخدم الهدف, وأشار الشامي )١9195(‏ إلى أن تقويم 
عضو هيئة التدريس لنفسه ذو أهمية كبيرة في تطوير أدائه لعمله على الوجه المطلوب. 
وبالإجمال فإن استعمال أسلوب التقويم مفيد لأعضاء هيئة التدريس في اتخاذ القرارات 
المتعلقة بأعضاء هيئة التدريسء وفي تزويدهم بتغذية راجعة نحو تدريس هه" 
(1984 ,رطة:3/١).‏ 

ومع أن معظم الجامعات تستخدم أسلوب التقويم لأعضاء هيئة التدريس فقد ظهرت 
اختلافات في أسلوب التقويم» فبعض الجامعات تعتمد على الطلبة في تقويم أداء مدرسيهاء 
ومن الدراسات التي اعتمدت على تقويم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس» دراسة الخطيب 
)١98(‏ ودراسة وطفة )١9917(‏ ودراسة الأغبري )١53/(‏ ودراسة الجفري )5٠١5(‏ 
ودراسة العمايرة »)27٠٠(‏ وبعضها يستخدم وسائل متعددة في عملية التقويم» وانعكس 
ذلك بتفاوت على وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس أنفسهم, فهناك من عارض أن يقوم 
الطلبة بتقويم أدائهم» من منطلق أن الطلبة ليس لديهم القدرة للحكم على بعض الممارسات 
التدريسية» ولأن تقويم الطلبة لأعضاء هيئة التدريس يتأثر بعوامل كثيرة» وبذلك يكون 
تقوومهم غير موضوعيء وقد أكد ذلك مكمارتن ورتش (1979 ,اهأ 8 0أهممءا/١)‏ 
حيث ذكرا: "أن الطلبة لا يتوافر لديهم النضج والخبرة للقيام مهمة تقويم أعضاء هيئة 
التدريس". وقد قام إلموني وهكسنر (1©<“061,1980! 8 81607001) بدراسة مسحية 
شملت الدراسات السابقة التي تناولت العلاقة بين تحصيل الطالب الأكاديمي وتقويه لأداء 
عضو هيئة التدريس» وأظهرت نتائج الدراسة: ' إن (4 5 /) من الدراسات السابقة أظهرت 
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تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء د. محمد العمايرة 


ننائجها وجود علاقة ارتباطية بين درجات الطلبة وتقديراتهم لأعضاء هيئة التدريس'. 

وهناك من يعد أن تقويم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس أمرأ مقبولاً» فقد ذكر العضايلة 
وا محارمة )١59/(‏ أن عضو هيئة التدريس من أكبر الأطراف فى العملية التدريسية» إلا أنه 
ليس المحور الوحيد لنجاحهاء والطالب هو المعني المباشر بنتائج عملية التقوبم؛ وإن من حق 
الطلبة تقويم مهام أعضاء هيئة التدريس؛ لكونهم العملاء المباشرين للجامعة» فالجامعة 
تستمد شرعيتها ومبررات وجودها من خلال تقديم خدماتها للطلبة.على اعتبار أن 
سلوكيات أعضاء هيئة التدريس داخل قاعة المحاضرات لها أهمية خاصة والتي يمكن 
تشجيعهاء فتروده لاحقاً بتغذية راجعة» وذلك لإجراء عمليات التحسين والتطوير للأداء 
التدريسي» "إذ إث ملو كياث اعطضا عيفة العدر يس عكد اصيارها موجها وغركا رتسا 
ونقطة مباشرة لبناء العلاقة التربوية بين الأساتذة وطلبتهم في الجامعة» وهي بالتالي عكن 
اعتبارها ذات الأثر الأقوى في تطوير وإحداث التغيير في الطلبة الجامعيين» وبدرحة أكثر 
من غيرها من الخنصائص الأخرى لعضو هيئة التدريس" (الجفري» 7 .)5١١‏ 

وقد أكدت هذه النتيجة دراسة ماكيشي (1979 ,636118 10/ا) حيث أظهرت 
نتائجها أن الأساتذة يغيرون من سلوكهم التدريسي بشكل إيجابي نتيجة لتقويم الطلبة لهم 
ولكن لا يفعل كل الأساتذة ذلك»؛ وإن الأساتذة الذين يتغير سلوكهم إيجابيا هم الذين 
يكون تقويم تدريسهم حول العدال تقريباء ألما ليع يكون تقوبم تدريسهم متدنيا فلا 
يغيرون من سلوكهم. ومن الدراسات التي استخدمت أكثر من مصدر لتقويم أداء أعضاء 
هيئة التدريس دراسة الشامي (15 33 ))١‏ دراسة آل ناجي .)١9935(‏ 

وهناك دراسات أشارت نتائجها إلى وجود علاقة إيجابية وذات دلالة إحصائية بين تقويم 
الطلبة للتدريس وتحصيلهم الأكاديمي ومن هذه الدراسات دراسة كوهن (60160,1981©) 
ومارش (1/13/50,1980). وهناك اتفاق بين تقويم الطلبة مع تقويم الخبراء» وكذلك مع 
تقويم أعضاء الهيئة التدريسية لأنفسهم ميري (1984 ,/إ]]لاا/اا)» وقد جاءت نتائج دراسة 
الشامي متفقة مع نتائج دراسة ميري» حيث أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
على درجة توفر الصفات الشخصية فى عضو هيئة التدريسء بين آراء الطلبة وأعضاء هيئة 
التدريس أنفسهم؛ كما أن معظم الكفايات المتعلقة بالتعاون مع الطلبة وحفزهم على 
الدراسة لم تتوفر في أعضاء هيئة التدريس حسبما يراه كل من الطلبة وأعضاء هيئة التدريس 
أنفسهم» إضافة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى قيام أعضاء هيئة 
التدريس بواجبهم التدريسي, أي أن الكفايات المرتبطة بالأداء التدريسي لا تتوافر في 
أعضاء هيئة التدريس 

ومع استمرار ا استخدام أسلوب تقويم الطلبة لأداء أعضاء الهيئات التدريسية» 
لا يزال هذا الموضوع موضع خلاف وجدل بين الباحثين» وجامعة الإسراء الخاصة شأنها 
شأن الجامعات الأخرى في استخدام أسلوب تقويم الطلبة لأداء أعضاء الهيئة التدريسية؛ 
ومع أن الهدف هو تزويد أعضاء هيئة التدريس بالتغذية الراجعة لممارساتهم التدريسية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


والسلوكية» فإن اتحاهاتهم نحو ذلك كانت حيادية (العمايرة» .)7١٠١7‏ من منطلق أن نظرة 
أعضاء الهيئات التدريسية لا تزال تنظر إلى عملية تقويم الطلبة لأدائهم بأنه مرتبط بمبدأ 
المحاسبة» وهنا يتوجب على إدارة الجامعة أن تبين لأعضاء هيئة التدريس والطلبة» بأن 
الهدف من عملية التقويم هو عدها أحد المصادر التي يمكن الاستعانة بها عند إصدار 
الأحكام المتعلقة بعضو هيئة التدريس» وكذا الكشف عن النواحي السلبية لدى عضو هيئة 
التدريس لتلافيها والنواحى الإيجابية لتعزيزها وتعميمها. 

بحامف الفرايجة اليه عمسمو أكثر من مصدر لتقويم أداء أعضاء هيئة التدريس بشكل 
عام وفي أربع كليات من كليات الجامعة السبعة» لتزويد أعضاء هيئة التدريس بتغذية راجعة» 
ولمراجعة أعمالهم وممارساتهم في ضوء ملاحظات وفقرات المقياس الذي أعد لهذه الغاية؛ 
والذي اشتمل على المحالات التالية: التخطيط للموقف التعليمي/ التعلمي» تنفيذ الموقف 
التعليمي/ التعلمي» تقويم الموقف التعليمي/ التعلمي» العلاقات الإنسانية مع الطلبة. 


أهداف الدراسة 

هدفت الدراسة التعرف إلى درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء 
الخاصة للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم من وجهة نظرهم ونظر طلابهمء وكذلك 
معرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية فى استجابات أفراد العينة من الطلبة 
وأعضاء هيئة التدريس في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس للمهام التعليمية/ التعلمية 
المناطة بهم من وجهة نظرهم ونظر طلابهم؛ ومعرفة ما إذا كان هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية في درجة تقدير الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة 
بهمء تبعاً للمتغيرين: النوع» نوع الكلية. 


أسئلة الدراسة 

سيتم تحقيق أهداف الدراسة من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية: 
-١‏ ما درجة تقدير أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة بالأردن لأدائهم» للمهام 
التعليمية/ التعلمية المناطة بهم؟ 
؟- ما درجة تقدير طلاب جامعة الإسراء الخاصة بالأردن لأداء أعضاء هيئة التدريس 
للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم؟ 


فرضيات الدراسة 

سعت الدراسة كذلك إلى التحقق من الفرضيات التالية: 
الفرضية الأولى: وتنص الفرضية الأولى على أنه " لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (00 - ه. كا در كتين إداء امقاسسيةة التروس بحاس الإسراء كاين 
للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم» من وجهة نظرهم ونظر طلابهم." 
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الفرضية الثانية: وتنص الفرضية الثانية على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (/0 - ه8.,.) في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة 
للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم؛ من وجهة نظر طلابهم تعود لمتغير النوع' 

الفرضية الثالثة: وتنص الفرضية الثالثة على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (00 - ه ٠‏ ,.) يدري تدر أداء امطارهية اللدرريس ييابية الإبيراء لكايه 
للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم؛ من وجهة نظرهم, تعود لمتغير النوع." 

الفرضية الرابعة: تنص الفرضية الرابعة على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (00 - ه. رحا فى دريدة لاتير اداو ضياع عع اروس برداماةة الجابدراء انين 
للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم» من وجهة نظر أفراد العينة» تعود لمتغير الكلية." 
الفرضية الخنامسة: تنص الفرضية الخامسة على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (0 - 0,.5) في درجة تقدير أهمية حالات الدراسة من وجهة نظر أفراد العينة 
(أعضاء هيئة التدريس- الطلاب)." 


أهمية الدراسة 

يتوقع أن تسهم نتائج الدراسة الحالية بالآنى) 

-١‏ ستكشف نتائج الدراسة لأعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة بعض القصور 
في أدائهم مما يشكل لهم تغذية راجعة لتلافي هذا القصور تلقائياًء أو من خلال مطالبتهم 
إدارة الجامعة بعقد ورشات عمل أو ندوات تتعلق بقضايا معينة. 
؟- ستفيد نتائج هذه الدراسة في تعزيز الجوانب الإيجابية لدى أعضاء هيئة التدريس 
- إفادة أعضاء هيئة التدريس من بعض المهمات الفرعية المتعلقة مهامهم؛ والواردة في 
فقرات المقياس. 

- من المتوقع أن تكشف نتائج هذه الدراسة بعض المشكلات الحادة التي تحتاج إلى تعمق 
في البحث والتقصيء والتي قد تدفع أصحاب القرار التربوي في الجامعة إلى الإيعاز بإجراء 
دراسات متعمقة وشاملة فى الجامعة. 


محددات الدراسة 

عند تعميم نتائج هذه الدراسة يجب أخذ المحددات التالية بعين الاعتبار: 
- تتحدد نتائج هذه الدراسة بالعينة التي تناولتها الدراسة والمتمثلة بأعضاء هيئة التدريس» 
والطلبة في أربع كليات بجامعة الإسراء الخاصة بالأردن. 
- تتحدد نتائج هذه الدراسة بدرجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة 
لمهامهم التعليمية/ التعلمية من وجهة نظرهم ونظر طلابهم. 
- تتحدد نتائج هذه الدراسة بالأداة المستخدمة للكشف عن درجة تقدير أداء أعضاء هيئة 
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التدريس لمهامهم التعليمية/ التعلمية من وجهة نظرهم ونظر طلابهم. 

مصطلاحات الدراسة 

- الأداء: ما يصدر عن الفرد من سلوك لفظي أو مهاريء وهو يستند إلى خلفية معرفية 
ووجدانية معينة» وهذا الأداء يكون عادة على مستوى معين» يظهر منه قدرة الفرد أو عدم 
قدرته على أداء عمل ما (اللقاني والجمل» .)١9599‏ 

ويقصد بالأداء في هذه الدراسة» درجة قيام عضو هيئة التدريس بتنفيذ المهام التعليمية/ 
التعلمية المناطة به وما يبذله من ممارسات وأنشطة وسلوكيات تتعلق.عهامه؛ ومدى تقديره 
وتقدير الطلبة لقيامه بهذه المهام استناداً إلى فقرات أداة الدراسة الحالية. 

- مهام أعضاء هيئة التدريس: يقصد .مهام عضو هيئة التدريس في هذه الدراسة» قيام عضو 
هيئة التدريس بالأنشطة والإجراءات والمهارات والسلوكيات اللازمة للمهام التعليمية/ 
التعلمية التالية: التخطيط للموقف التعليمى/ التعلمى» تنفيذ الموقف التعليمى/التعلمى» 
تقويم الموقف التعليمي/التعلمي» التواصل الإنساني مع الطلبة. 1 1 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 
استخدم الباحث المنهج الوصفي لملائمته لطبيعة الدراسة الحالية. 


مجتمع الدراسة وعينتها 

اتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة في الكليات 
الأربعة التالية: العلوم التربوية» الاداب» الحقوق, العلوم الإدارية والمالية, ومن المتفرغين 
تفرغاً كاملاً في الجامعة خلال الفصل الثاني ؛ ٠ ٠ 5/٠٠٠‏ والبالغ عددهم )١(‏ عضو 
هيئة تدريس» منهم (7) إناث» وكذلك طلبة البرنامج الصباحي في الكليات الأربعة» 
والبالغ عددهم (11؟) طالباً وطالبة» منهم (4 17 )١‏ طالبة. 

وقد تم اختيار العينة عشوائياً على أن تكون نسبة الإناث ممثلة في العينة» وقد تم توزيع 
الاستبانة على (1/7) عضو هيئة تدريس و )"١١0(‏ طالب وطالبة من مستوى السنة الرابعة 
وذلك لكونهم أكثر قدرة وخبرة ودراية بتقدير أداء أعضاء هيئة التدريس لمهامهم التعليمية/ 
التعلمية» واسحاب مهم (55) عضو كا تدريس» أي بنسبة استجابة (/و ١م‏ /))» 
واستجاب من الطلبة (١/1؟)‏ طالب وطالبة» أي بنسبة استجابة ( » 80 /) والجدول رقم 
)١(‏ يبين ذلك. 
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الجدول رقم )١(‏ 
يبين توزيع أغراد العينة تبعاً للكلية والنوع (أعضاء هيئة التدريس؛ والطلبة) 
| النوع اا ون الطلبة 
الكل 1 أفرادالعينة لمات أفراد العينة المجتمع | إل 
7 ذكور | إناث | المجموع لصم إناث_ | المجموع | الأصلي 1 
العلوم التربوية 3 3 نا كه 38> 18 /ا.ة الارااه* 
الحقوق م ١‏ 5 148 02 م 1 9 46 11 
الآداب 06 83 1 14 لك 7 رفن / لاقه راان 
ره ١‏ | "» 0 ذه أوسمد أل وم | بس 0 ا 
المجموع ب 5١‏ 64 مد | كوه | بسر | مسر فق الاكز الردليب 


أداة الدراسة 

0 وتطوير استبانة لغايات الدراسة الحالية» وميا أداة لقياس 3 تقدير أداء 
تقار علخي دوق ال ادنك الباحث في إعداد هذه الانضانة غلك الأذت التربوي المتعلق 
موضوع الدراسة؛ ومن خلال طرح سؤؤال مفتوح يتعلق بالمهام التعليمية/ التعلمية لعضو 
هيئة التدريس» تم طرحه على "ن ؟ ' عضو هيئة تدريس في جامعة الإسراء الخاصة» وكذلك 
استعان الباحث بالأدوات المستخدمة في دراسة كل من: عودة وصباريني )١913-٠0(‏ 
والشامي (9595) والجحفري 467 وقد تألفت الاستبانة ففي صورتها الأولية من 
07 فقرة» موزعة على أربعة محالات. 


صدق الأداة 

وللتحقق من الصدق الظاهري تم عرض الاستبانة على (5) محكمين من أعضاء هيئة 
التدريس في كلية العلوم التربوية» وطلب منهم تحكيمها في ضوء الغرض من الدراسة» وأخذ 
الباحث ,ملاحظات امحكمين» وأصبحت الاستبانة تتألف فى صورتها النهائية من (51) 
فقرة موزعة على أربعة محالات على النحو الآني: ١‏ 
القسم الأول: تناول المتغيرات المستقلة للدراسة. 
القسم الثاني: ويشمل امحالات التالية: 
الخال الأول: يتعلق بالتخطيط للموقف التعليمي/ التعلمي » ويشتمل على (1) فقرات. 
الخال الثاني : يتعلق بتنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي» ويشتمل على (717) فقرة. 
الخال الثالث: يتعلق بتقويم الموقف التعليمي /التعلمي» ويشتمل على )١1١(‏ فقرة. 
الخال الرابع: يتعلق بالعلاقات والتواصل الإنساني مع الطلبة» ويشتمل على )١7(‏ فقرة. 
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ثبات الأداة 

وللتحقق من ثبات الأداة تم تطبيقها الأداة على عينة استطلاعية قوامها )٠١(‏ من أعضاء 
هيئة التدريس و(١ ٠‏ 5 ) طالباً وطالبة من طلبة البرنامج الصباحي في الكليات الأربع المشمولة 
في الدراسة» وطلب منهم الإجحابة عن فقرات الاستبانة ذات الشمنيية تقديرات وأعيد 
تطبيقها على نفس العينة بعل ثلاثة أسابيع؛ وتم حساب معامل الثنات باخام ألفا 
كرونباخ؛ وبلغ معامل الثبات الكلي للأداة (20,91) وعد هذا المعامل كافياً لأغراض 
الدراسة الحالية» وللتوصل إلى دلالات ثبات كل محال من محالات الدراسة» وثبات الأداة 
الكلى تم حساب معامل الارتباط بين الدرجة الكلية للأداة وبين كل محال من بحالات 
الدراسة الأربعة والجدول رقم (؟) يبين معاملات ألفا كرونباخ لكل مجال على حدة وللأداة 


الجدول رقم )١(‏ 
قيم معاملات ثبات أداة الدراسة ومجالاتها الأربعة محسوبة بطريقة ألغا كرونباخ 
المجال || قيم الثبات (ألفا كرونباخ) عدد الفقرات | 
- التخطيط للموقف التعليمي/ التعلمي ار 1 
- تنفيذ الموقف التعليمي / التعلمي ره 0 
| - تقويم الموقف التعليمي / التعلمي ا اخمرة ا ١‏ | 
- التواصل الإنساني مع الطلبة 0 ن 
الكلي 3 1 


يتبين من الجدول رقم (؟) أن معامل ثبات الأداة ككل كان مرتفعاً حيث بلغ (/0,91)» 
وكذلك بالنسبة إلى ثبات محالات الدراسة الأربعة المكونة لأداة الدراسة» إذ تراوحت 
معاملات الفا كرونباخ بين ١,8١(‏ -87 ا رموس 1 
العينة على الاستبانه على النحو التالي #ذائماً ذه ) غالبا 49 أحيانا ؤم)ء نادرأ 5 عظلقا 
.)١(‏ وحددت العلامة امحك التي تمثل المستوى المقبول للأداء على كل فقرة أو على المجال 
ككل ب (9,5) والتي تقابل (175/) من العلامة الكلية » فإذا زاد المتوسط المحسوب 
لاستجابات أفراد العينة عن العلامة ا (5؟) فان ذلك يدل على أن أداء أعضاء هيئة 
التدريس لمهامهم التعليمية /التعلمية مقبولاء وإذا قل المتوسط المحسوب عن العلامة انحك 
فإن ذلك يشير إلى تدني الأداء . 


الاجراءات الميدانية 

تم استخدام الإجراءات التالية: 
- تحديد مجتمع الدراسة وعينتها من أعضاء هيئة التدريس والطلبة في الكليات التالية: 
الآدابء العلوم التربوية» العلوم الإدارية والمالية» الحقوق. وقد شكلت عينة أعضاء هيئة 
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التدريس ما نسبته ٠7(‏ 4 من المجتمع الأصلي لأعضاء هيئة التدريس» وشكلت عينة 
الطلبة ما نسبته )//٠١1(‏ من المجتمع الأصلي للطلبة. 

- بناء أداة الدراسة التي اشتملت في صورتها الأولية على (177) فقرة موزعة على أربعة 
محالاات. 

- تم عرض أداة الدراسة في صورتها الأولية على لجنة من المحكمين لتحديد مدى صدقها 
وتم الأخذ .ملاحظات ا محكمين» وأصبحت الاستبانة تتألف في صورتها النهائية من (51) 
فقرة موزعة على أربعة محالات. 

- تم التأكد من ثبات الأداة وذلك بتطبيقها على عينة استطلاعية تتألف من )٠١(‏ من 
أعضاء هيئة التدريس و(١‏ 5) طالباً وطالبة» وإعادة الاختبار بعد ثلاثة أسابيع» وتم استخدام 
معادلة كرونباخ ألفا لاستخراج معامل الثبات » وقد بلغ معامل الثبات الكلي للأداة 
او 

- تم توزيع أداة الدراسة على عينة الدراسة من أعضاء هيئة التدريس والطلبة بجامعة الإسراء 
الخاصة» وتم الاستعانة برؤساء الأقسام في الكليات الأربعة» في جمع الاستبانات وإعادتها 
للباحث» وقد بلغت نسبة الاستبانات المسترجعة من عينة أعضاء هيئة التدريس (/, 20006 
وبلغت نسبة استجابة أفراد العينة من الطلبة (5و/01/). 


الأساليب الاحصائيهة 

3 استخدام البرنامج الاحصائي (5255) لتحليل البيانات» حيث 3 حساب 
المتوسطات الحسابية والتكرارات والانحراف المعياري» واختبار (ت) الإحصائي لمعرفة 
الفروق بين المتوسطات لاستجابات أفراد العينة على فقرات محالات الدراسة الأربعة» من 
أجل اختبار فرضيات الدراسة: الأولى» والثانية» والثالثة. 

وتم استخدام تحليل التباين الأحادي (80/01/8) لاختبار فرضية الدراسة الرابعة» وتم 

استخدام اختبار فردمان ]| وأمووا تا لمعرفة الفروق بين متوسطات العينات غير 
المستقلة» من أجل اختبار فرضية الدراسة الخامسة. وقد تم استخدام اختبار توكي 1681 
لإ©6الا1 للمقارنات البعدية للمتوسطات» للكشف عن الفروق بين المتغيرات وفيما إذا 
كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية. 


نتائج الدراسة ومناقشتها: 
فيما يلي عرض لنتائج الدراسة تبعاً لأسكلتها وفرضياتها: 
أولاً: النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة 
السؤال الأول: ونص السرال الأول على "ما درجة تقدير أعضاء هيئة التدريس بجامعة 
الإسراء الخاصة بالأردن لأدائهم للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم؟" 
للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة» تم استخراج المتوسطات الحسابية 
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والانحرافات المعيارية لاستجابات أعضاء هيئة التدريس على فقرات محالات الدراسة 
الأربعة» والجدول رقم (9) يبين ذلك. 


الجدول رقم (7) 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أعضاء هيئة 
التدريس على مجالات الدراسة الأربعة 

عضاء هيئة التدريس ن (9ه5) 


المتوسط 550 
0 الانحراف المعياري 


عدد الفقرات 


همع 6ه 


التواصل الإنساني 1١‏ 5ه كلكنىء 


ظ الك! /1 6 51 


يتبين من خلال الجدول رقم (3) ما يلي: 

- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة لأدائهم 
للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة بهم على محالات الدراسة الأربعة [التخطيط للموقف 
الفعليض] | اعدانيي» تيف مرق التعليمى/التعلمي؛ تقويم الموقف التعليمي /التعلمي» 
التواصل الإنساني] (؟455) من حد أعلى بلغ (5) درجات» أي بنسبة (5:,5/) 
وبانحراف معياري بلغ (205731» وهذه الدرجة من التقويم تفوق الدرجة انحك (5,؟) 
التي اعتمدت في هذه الدراسة للحكم على درجة أداء أعضاء هيئة التدريس لمهامهم 
التعليمية/ التعلمية. 
- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على محال الدراسة 
الأول (التخطيط للموقف التعليمي/ التعلمي) (5 و؟) بانحراف معياري مقداره 
(98هى:) وهله الدريدة تقرق كفيرا الدريحة اطخلف وه وقد جاء تقدير أداء أعضاء هيئة 
التدريس لأنفسهم على الفقرات التالية مرتفعة: فقرة رقم )١(‏ ؟ك) ل لاء 25 16). 
- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على محال الدراسة الثاني 
[تنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي ] (4:574) » بانحراف معياري (47 20,5 وبذلك جاء 
تقويم أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على محال الدراسة الثاني يفوق كثيراً الدرجة المحك» وقد 
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جاء تقوعهم لأدائهم على الفقرات التالية مرتفعاً: فقرة رقم (/211 215 255 418 .)١11‏ 
- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على محال الدراسة 
الغالث [تقويم الموقف التعليمي/التعلمي ] ( ),٠‏ بانحراف معياري )0,575١(‏ 
وبذلك جاء تقوم أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على محال الدراسة الثالث مرتفعاء ويفوق 
الدرجة المحك؛» وجاء تقوبمهم لأدائهم على الفقرات التالية مرتفعا: فقرة رقم (259 4 هغ 
هه»"ة ه:). 
- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على محال الدراسة الرابع 
[ التواصل الإنساني] (/4.47)» بانحراف معياري (0,597) أي أن تقويم أعضاء هيئة 
امع سدو ارع حي سد لسمرم 
الفقرات التالية مرتفعا: فقرة رقم 25١ :517 2» ١(‏ 25:7 54) . 


السوال الثاني: ونص السؤال الثاني على "ما درجة تقدير طلاب جامعة الإسراء الخاصة 
بالأردن لأداء أعضاء هيئة التدريس للمهام التعليمية/التعلمية المناطة بهم؟ ' 

للإجابة عن السؤال الثاني تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات الطلااب ب على فقرات يجاللات 57 الأربعة» والجدول رقم (5) يبين ذلك: 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات الطلاب على 
مجالات الدراسة الأربعة 
الطلبة ن )517١(‏ 
الانحراف المعياري 


تنفيذ الموقف ا هلا 


التعليمي/التعلمي 


يتبين من الجدول رقم (5) ما يلي: 
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- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس لمهامهم التعليمية 
على بحالات الدراسة الأربعة [المقياس الكلي] (١١8,؟)‏ من حد أعلى بلغ (5) درجات» 
أي بنسبة (” 22 وبانحراف معياري بلغ (20517) وهذه الدرجة من التقويم تفوق 
قليلاً الدرجة انحك (ه,؟). 
- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير ار وسو ل واي 
الأول [التخطيط للموقف التعليمي/التعلمي ] ( ؛ ) بالدزاقه معياري رفي ) 
عي ين الس ان ااي بنسره 
فقرة (41 ”2 /اء *» ه)» أما الفقرات التي تقل عن العلامة ا نمحك: فهي فقرة رقم (5). 

- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير الطلبة -0 أعضاء هيئة التدريس على محال الدراسة 
الثاني [تنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي] ٠(‏ ) بانحراف معياري »2005١5(‏ وقد جاء 
لمر يس ليواي ري سر س5 
فقرة رقم (61 2١١61761١5 ١5‏ أما الفقرات التي تقل عن العلامة المحك فهي: فقرة 
رقم 5525/80 .)١159650650866‏ 

- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس على محال الدراسة 
الثالث [تقويم الموقف التعليمي /التعلمي] ( بانحراف معياري ,15١(‏ 06 أي أن 
تقويم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس على هذا انال جاء محايداء وجاء تقوبمهم على 
الفقرات التالية يفوق الدرجة المحك: فقرة :رقم (4:ه») 7ه هم ٠ة)‏ » وجاء تقوكهم 
منخفضاً على الفقرات التالية: فخرة زقرل 1 548) 5 )ع/ائ»م28). 

- بلغ المتوسط الحسابي لدرجة تقدير الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس على محال الدراسة 
الرابع [ التواضل الانساق] ( 60) بانحراف معياري »٠ ٠8550‏ أي أن تقويم الطلبة 
لأداء أعضاء هيئة التدريس على هذا امال جاء قريباً من الدرجة المقبولة (امحك). وجاء 
تقوومهم لأداء أعضاء هيئة التدريس مرتفعاً على الفقرات التالية : فقرة رقم (255 اه 65 
» ومنخفضاً على الفقرات التالية: فقرة رقم(٠‏ مع ال كت سوك 


ثانياً النتائج المتعلقة بفرضيات الدراسة 
الفرضية الأولى: ونصت الفرضية الأولى على "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى 
(00 ح ه.,١)‏ في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة للمهام 
التعليمية /التعلمية المناطة بهم» من وجهة نظرهم ونظر طلابهم.' 

ولاختبار الفرضية الأولى من فرضيات الدراسة» تم استخدام الإحصائي (ت) للفروق 
بين المتوسطات لاستجابات أفراد العينة (أعضاء هيئة التدريس والطلبة) على فقرات يحالات 
الدراسة» والجدول رقم (5) يبين ذلك. 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت)الاستجابيات أفراد 
العينة على مجالات الدراسة الأربعة 


أعضاء التدريس ن(535) الطلبة ن 517١١‏ :0 5 
3 00 2 ٍِ : ( : - رت مستوى 
المجالات المتوسط | الانحراف المتوسطا | الانحراف المحسوبة الدلالة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
1,6 
التخطيط للموقف ماو اع 2010 3 25 
ال /الد 
لتعليمي/التعلمي 0 
كرك 
تنفيذ الموقف ىه ا 0 لكل ترفوة 
التعليمي/التعلمي 
ككوة 
تقويم الموقف اه نين 0ه 55 
التعليمي/التعلمي 
1 
التواصل الإنساني اناه 7 5كالى, 14 : 
0 7 2 
الكلي الك لان الامه داه فققرة 


يتبين من الجدول رقم (5) أن قيمة (ت) المحسوبة على محال التخطيط للموقف 
التعليمى/التعلمى (؟5,7545) ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0 > »)١0,..01(‏ 
ويدل ذلك على وجود فروق ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلبة على هذا انحال ولصالح أعضاء هيئة التدريس» حيث كان تقويم أعضاء هيئة 
التدريس لأدائهم أعلى من تقويم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس على هذا امجال. 
ويظهر من الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 )05٠٠01(>‏ على 
محال الدراسة الثاني (تنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي) ولصالح تقويم أعضاء هيئة التدريس 
لأدائهم» حيث بلغت قيمة (ت) ا محسوبة للفرق بين المتوسطين »)4,٠7(‏ وهي قيمة ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى )0 ١, ٠٠01١(>‏ ). 
وكذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ]0 - (0601) على بجال 
الدراسة الثالث (تقويم الموقف التعليمي/التعلمي) ولصالح تقويم أعضاء هيئة التدريس 
لأدائهم» حيث بلغت قيمة (ت) ا محسوبة للفرق بين المتوسطين (4,79)» وهي قيمة ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى )0 ١, ٠٠01١(>‏ ). 
وقد بلغت قيمة (ت) ا محسوبة على محال الدراسة الرابع (التواصل الإنساني) )57801١(‏ 
وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 > ١(‏ 500 ويدل ذلك على وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلبة على هذا انجال ولصالح 
تقويم أعضاء هيئة التدريس لأدائهم على هذا المجال. 
وكذلك بلغت قيمة (ت) ا محسوبة على المقياس ككل )4,١7(‏ وهي قيمة ذات دلالة 
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إحصائية عند مستوى )0 > (1 205٠٠‏ » ويدل ذلك على وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس والطلبة من وجهة نظرهم ونظر طلابهم على 
بحالات الدراسة الأربعة ولصالح تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم. وهذا يعني رفض 
فرضية الدراسة الأولى» التي تنص على أنه: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
ستلسلسوى (0 - ه. ٠‏ في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء 
الخاصة للمهام التعليمية /التعلمية المناطة بهم من وجهة نظرهم ونظر طلابهم. 

يلاحظ من النتائج السابقة أن درجة تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم وتقدير الطلبة 
لهم جاءت متقاربة على محال الدراسة الأول (التخطيط) وذلك لأن الخطط الدراسية يتم 
إعدادها وإقرارها وإعادة النظر فيها سنوياًء ولكون بنودها موحدة في جميع الكليات» أما 
على بقية انحالات فهناك عدم اتفاق بين وجهتي نظر أعضاء هيئة التدريس والطلبة» فنجد 
أن أعضاء هيئة التدريس قد أعطوا لأنفسهم تقديراً عالياً على بحالات الدراسة وعلى الكلي, 
حيث جاء تقوبمهم لأدائهم يفوق كثيرا الدرجة انحك» بينما جاء تقويم الطلبة لأداء أعضاء 
هيئة التدريس على المحال الأول يفوق العلامة انمحكء وجاء محايداً على المحال الثالث» وجاء 
أقل من الدرجة المحك على انحالين الثاني والرابع 

وقد اختلفت تتائج الدراسة الحالية مع تتائج دراسة الشامي (14*4) والتي أشارت 
رج سي رسيي 
مدى قيام أعضاء هيئة التدريس بواجبهم التدريسي 


الفرضية الثانية: ونصت الفرضية الثانية على أنه "لا يوجحد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (00 - ه. و0 في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة 
للمهام التعليمية /التعلمية المناطة بهم » من وجهة نظر طلابهم تعود لمتغير النوع." 

لاختبار الفرضية الثانية من فرضيات الدراسة» تم استخدام الإحصائي (ت) للفروق بين 
المتوسطات لاستجابات أفراد العينة (الطلبة) على فقرات محالات الدراسة» والجدول رقم 
(60) يبين ذلك. 
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الجدول رقم (5) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات لاستجابات الطلبة 
على فقرات الاستبانة تبعاً لمتغيرالنوع 


الطلاب ذكور ن(7؟١)‏ الطالبات ن (575) 1 1 
المحالات المتوسط | الاتحراف | المتوسط. | الاتحراف ل لس 
١‏ الحسابي المعياري الحسابي المعياري لمحسوبة 
5 
التخطيط للموقف اه ا 0.0 1١455‏ | 4كلء 
الخ كن 
تنفيذ الموقف للارة م 00 ككثرا | مر 
التعليمي/التعلمي 
ا ا 150 
تقويم الموقف الارء 0 امار كل أإلقيين 
التعليمي/التعلمي 


التواصل الإنساني 


يتبين من الجدول رقم (5) أن قيمة (ت) المحسوبة على مجال التخطيط (455 و١1)وهى‏ 
قيمة غير دلالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0 > (ه. ١,‏ )»ع وغذذا يدل هلان عدم ودود 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 00 > (0,.5) على مجال التخطيط بين 
الطلاب والطالبات؛ وذلك لتقارب المتوسطين الحسابيين» وكذلك يتبين عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 > (0,05) على المقياس الكلي» حيث بلغت قيمة 
(ت) المحسوبة للفرق بين المتوسطين 5757١‏ و١)‏ » وهي قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى 

.) 0١ -(ه‎ 0 

وتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 - (5 ٠‏ ,20 على مجال الدراسة الثاني 
(تنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي) ولصالح تقويم الطلاب (الذكور) لأداء أعضاء هيئة 
التدريس لمهامهم » حيث بلغت قيمة (ت) انمحسوبة للفرق بين المتوسطين )١75757(‏ وهي 
قيمة ذات دلالة إحصائية مقبولة عند مستوى )0 > (5 ١0,٠‏ ). 

وكذلك توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 -(5 ١٠, ٠‏ ) على محال الدراسة 
الثالث (تقويم الموقف التعليمي/التعلمي) ولصالح تقويم الطلاب (الذكور) لأداء أعضاء هيئة 
التدريس لمهامهم؛ حيث بلغت قيمة (ت) ا محسوبة للفرق بين المتوسطين (775707) وهي 
قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 > (5 ١٠,٠‏ ). 

وكذلك تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ]0 > )0,١5(‏ على مجال 
الدراسة الرابع (التواصل الإنساني) ولصالح تقويم الطلاب (الذكور) لأداء أعضاء هيئة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التدريس على هذا المحال» حيث بلغت قيمة (ت) المحسوبة للفرق بين المتوسطين (85؟)2» 
وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى /0- (5 ٠‏ , 06 

وكذلك بلغت قيمة ت المحسوبة على المقياس ككل )١1737(‏ وهي قيمة غير دالة 
إحصائياً عند مستوى )0 - (ه.,. ٠‏ ويدل ذلك على عدم وحود فروق ذات دلالة 


إحصائية في درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس لمهامهم التعليمية؛ من وجهة نظر طلابهم 
تعو د لمتغير النوع» وهذا يعني قبول فرضية الدراسة الثانية التي تنص على أنه: لايو جد فرق 
ذو دلالة إحصائية عند مستوى (00 > .ره ٠‏ في درحة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس 
يجابعة الإبراء اخاضنة للمهام التحليمية /التعلحية الناطة يوبن هبن توبدهة نظ طلايهم تعود 

ماسيق يقبي إل تقوم الطلية (كور - إناث) جاء متقارباً على المقياس الكلي للدراسة 
وذلك لكون الطلبة من مستوى السنة الرابعة لديهم الخبرة والدراية والقدرة على تقويم أداء 
أعضاء هيئة التدريس لمهامهم التعليمية/التعلمية. 


الفرضية الثالثة: ونصت الفرضية الثالئة على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
ممشوق إن كاه وى )في درج تتدير أداء أعضاء هيقة التدريس بجامعة الإنمراء الخاضة 
للمهام التعليمية /التعلمية المناطة بهم» من وجهة نظرهم » تعود لمتغير النوع." 

لاختبار الفرضية الثالثة تم استخدام الإحصائي (ت) للفروق بين المتوسطات لاستجابات 
أعضاء هيئة التدريس على فقرات الاستبانة» والجدول رقم (7) يبين ذلك. 


الجدول رقم (107) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات لاستجابات أعضاء هيئة 
التدريس على فقرات الاستبانة تبعاً لمتغيرالنوع 


أعضاء هيئة التدريس (ذكور) | أعضاء هيئة التدريس (إناث) ع ١‏ 
المجالات المت يط الانحراف المتوسط الانحراف | إنري ٠ه‏ | مستوى الدلالة 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
جججه 
لخطيط للحوقف ماكر ااه 1 01 لا /ل, 
التعليمي/ التعلمي 
تنفيذ الموقف 4 قث 1 60 3 21 
ع 8 /الت * يج 9 ع ٍ* و 
تقويم الموقف ا 08 ا مره ا كمون 
التعليم /لت+! , ّ : : : : 
التواصل الإنساني ان 0 لفك قا يفحدل لإارة 
5 1 ار 1ع اك ا مر 


يتبين من الجدول رقم (7) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
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١,١5 - 0(‏ ) في متوسط استجابات أعضاء هيئة التدريس » تبعاً لمتغير النوع على المقياس 
الكلي وابحالات : الثاني والثالث والرابع (تنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي» تقويم الموقف 
التعليمي/التعلمي» التواصل الإنساني) وذلك لتقارب المتوسطات الحسابية لاستجابات 
الذكور والإناث على كل من هذه ا الات » بينما كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (]0 - 0٠‏ على محال الدراسة الأول (التخطيط) ولصالح أعضاء هيئة التدريس 
(ذكور)» حيث بلغت قيمة (ت) المحسوبة (5551) وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ()0) - 6وه). 


الفرضية الرابعة: نصت الفرضية الرابعة على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى (0 - ه .,0) فى درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة 
للمهام التعليمية /التعلمية المناطة بهم؛ من وجهة نظر أفراد العينة» تعود لمتغير الكلية." 

لاختبار الفرضية الرابعة» تم استخدام تحليل التباين الأحادي .81/01/28 , لمعرفة دلالة 
الفروق في درجة أداء أعضاء هيئة التدريس لمهامهم التعليمية/التعلمية من وجهة نظرهم 
ونظر طلابهم» تبعا لمتغير الكلية » والجدول رقم (8) يبين ذلك. 


الجدول رقم (86) 
نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر متغير الكلية على درجة تقدير أداء أعضاء 
هيئة التدريس لهامهم التعليمية من وجهة نظرهم ونظر طلبتهم 


|اسيان مصدر التباين | درجة الحرية | (ومرسيون | لل لي 
بين المجموعات ؟ حيس 
التخطيط للموقف داخل المجموعات لفق 00 مره 5 
التعليمي/التعلمي الكلي اق 
بين المجموعات 8 00 
تنفيذ الموقف داخل المجموعات اطق 04 لل لالايىء 
التعليمي/التعلمي الكلي لق 
بين المجموعات ع 1 
تقويم الموقف داخل المجموعاث لض 0 ا" لاير 
التعليمي/التعلمي 


التواصل الإنساني 1 لاكعىء 


#ككرم | اللي 


الكلي 


يتبين من الجدول رقم () وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 06 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


-(0,501) على محال الدراسة الأول (التخطيط)» حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة 
759 ) وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى /0- اححوه). 

وقد بلغت قيمة (ف) امحسوبة على محال الدراسة الثاني (تنفيذ الموقف التعليمي /التعلمي) 
5510 7)» وهي قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى /0 عد 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0 > (ه .و 20», على محال (تنفيذ الموقف 
التعليمى/التعلمى) بين متوسطات استجابات أفراد العينة على هذا محال تبعاً لمتغير الكلية. 

وتبين من الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 00> :»)20٠5(‏ على 
بحال الدراسة الثالث (تقويم الموقف التعليمي /التعلمي)» حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة 
رهم ؟)» وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى /0 دزه ١‏ ,و ). 

أما بالنسبة محال الدراسة الرابع (التواصل الإنساني) فقد بلغت قيمة (ف) ا محسوبة على 
هذا ا محال (7/> ؟)» وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى)0 -(ه20,.5)» وهذايدل على 
وحود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى)0 > (ه٠,0٠))‏ وتختلف هذه النتائج مع 
نتائج دراسة الشامي (4 )١194‏ التي أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين 
هيئة التدريس والطلاب والطالبات» ولا بين الكليات الأربعة فيما يتعلق بصفات التعاون 
مع الطلاب . 

وتبين من الجدول رقم (8) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 - 
(2005» على الدرجة الكلية للمقياس» حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة (551 ؟) وهي 
قيمة دالة إحصائياً عند مستوى )0 - (0 ١0,٠‏ ). وهذا يعني رفض فرضية الدراسة الرابعة» 
والتي تنص على أنه :لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ()0 - )٠,١5‏ في درجة 
تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة للمهام التعليمية / التعلمية المناطة 
بهم» من وجهة نظر أفراد العينة» تعود لمتغير الكلية. 

وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة الجفري )٠١٠١7(‏ حيث أشارت نتائجها إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لاستجابات عينة الدراسة حول 
الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس الذكور تعزى إلى اختلاف الكليات. وقد اختلفت 
هذه النتائج مع نتائج دراسة الشامي (54 )١319‏ والتي أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين ما يراه الطلاب والطالبات في الكليات الأربع من قيام أعضاء هيئة 
التدريس بأداء مهام التدريس. | 

ولتحديد أي من الكليات كانت الفروق للمجالات الدالة إحصائياً وللدرجة الكلية» 
تم استخدام اختبار توكي 1651 لإعكالا1 للمقارنات البعدية بين المتوسطات», والجداول (91) 
و(١٠2(9)1١١)9(١١)تبين‏ ذلك. 
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الجدول رقم (9) 
نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية على مجال الدراسة 
الأول (التخطيط للموقف التعليمي / التعلمي) تبعاً لمتغير الكلية 


كلية التربية 


العلوم الإدارية 
كلية الحقوق 


يتبين من الجدول رقم (9) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 > )٠0٠5(‏ 
بين كليتي الآداب والتربية على محال الدراسة الأول (التخطيط)؛ ولصالح كلية التربية» وقد 
اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة الخطيب )١1948(‏ والتي أشارت نتائجها إلى أن 
المتوسطات الحسابية التى حصل عليها أعضاء هيئة التدريس فى كلية التربية هى أعلى من 
المتوسطات الحسابية التى حصل عليها أعضاء هيئة التدريس فى كلية الآداب» وكذلك 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 )0,٠٠1(->‏ بين كليتي الآداب والحقوق 
على نفس الال ولصالح كلية الحقوق. 

الجدول رقم )٠١(‏ 
نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية على مجال 
الدراسة الثالث ( تقويم الموقف التعليمي / التعلمي) تبعاً لمتغير الكلية 


العلوم الإدارية ظ الحقوق | الآداب | 


كلية التربية 1 | | 
لعلوم الإدارية : 
1 


1 


يتبين من الجدول رقم )٠١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0 - 
)00٠5(‏ بين كليتي الآداب والحقوق على مجال الدراسة الثالث» ولصالح كلية الحقوق 


الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية على مجال 
الدراسة الرابع (التواصل الإنساني) تبعاً لمتغير الكلية 


العلوم الإدارية 
كلية العقوق 
كلية الآداب 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتبين من الجدول رقم )١١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الآداب 
والحقوق على محال الدراسة الرابع» ولصالح كلية الحقوق. 


الجدول رقم (؟1١)‏ 
نتائج اختبار توكي للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية 
على المقياس الكلي تبعاً لمتغير الكلية 
المتغيرات_ | المتوسط الحسابي | لكلية التربية | العلوم الإدارية الحقوق | الآداب 

كلية التربية | طقن ا 5 ا ا 
العلوم الإدارية لكين ا ا 0 
كلية الحقوقك< | 0ك ا ا 8 
كلية الآأداب | لفق ا ا 4 8 


يتبين من الجدول رقم )١5(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كليتي الآداب 
والحقوق على الدرجة الكلية» ولصالح كلية الحقوق. 


الفرضية الخامسة: نصت الفرضية الخامسة على أنه "لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى ()0 - 0,.5) في درجة تقدير أهمية محالات الدراسة من وجهة نظر أفراد العينة 
(أعضاء هيئة التدريس- الطلاب)." 

لاختبار فرضية الدراسة الخامسة, 7 استخدم اختبار فردمان 16851 01601021 
للمقارنة بين متوسطات عينات غير مستقلة» والجدول رقم )١1١(‏ يبين ذلك: 


الجدول رقم )١7(‏ 
نتائج اختبار (فردمان) للفروق بين متوسطات العينات غير المستقلة 
0500 ا المتوسط الترتيبي ا مل الك + 
المتغيرات المتوسط ألترتيبي الكلي لأعضاء فينة التنريين المتوسط الترتيبي 
التخطيط للموقف التعليمي/التعلمي ان 1 0014| 
تنفيذ الموقف التعليمي/التعلمي 0 الكل للق 
تقويم الموقف التعليمي/التعلمي رك 8 لفق 
التواصل الإنساني تلفق كل يك 
كاي كه/ ١١‏ 300 54,55 
مستوى الدلالة متورة فقورة 


يظهر اختبار (فردمان) في الجدول رقم )١*(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى )0 > )0,.٠5(‏ فى درجة تقدير أهمية محالات الدراسة الأربعة من وجهة نظر أفراد 
العينة ككل (أعضاء هيئة التدريسء الطلبة)» ومن خلال المتوسط الترتيبي الكلي يتضح أن 
الخال الأول (التخطيط) أكثر أهمية لدى أفراد العينة من باقى محالات الدراسة» وكذلك كان 
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محال الأول أكثر أهمية لدى الطلبة من باقي ا محالات» بينما كان المحال الأول والثالث 
(التخطيط والتقويم) اك أهمية من باقي المحالات لدى أعضاء هيئة التدريس» وهذا يعني 
رفض فرضية الدراسة الخامسة» والتى تنص على أنه: لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند 
شوق (ع جدود :)ف درط تقدير أهمية خالا الذرابة من .ويذية نظر أقراد العينة 
(أعضاء هيئة التدريس- الطلاب). 


نتائج الدراسة وتوصياتها 

يمكن إجمال نتائج الدراسة بالآني: 
-١‏ بالنسبة لدرحة تقدير أعضاء هيئة التدريس لأدائهم للمهام التعليمية/ التعلمية المناطة 
بهم جاء تقوبيمهم لأدائهم على المقياس الكلي ليلع الدراينة مرئقعا 6 ويفوق اللترسيظ 
الفرضي (امنحك) المعتمد في هذه الدراسة. أما بالنسبة لدرجة تقدير الطلاب لأداء أعضاء 
هيئة التدريس لمهامهم » فقد أظهرت التتائج تقارباً نوعاً ما في درجة تقويم أفراد العينة 
(أعضاء هيئة التدريس- الطلبة) على حال الدراسة الأول (التخطيط). 

أما انمحالات الأخرى فقد أظهرت النتائج فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة تقويم 
أعضاء هيئة التدريس لأدائهم وبين تقويم الطلبة لهم ولصالح أعضاء هيئة التدريس» حيث 
جاءت تقديرات أعضاء هيئة التدريس لأدائهم مرتفعة على الننحالات (الثاني» الثالث» الرابع» 
الكلي). 
؟- بالنسبة لأثر متغير النوع على درجة تقدير أداء أعضاء هيئة التدريس من قبل الطلبة؛ 
أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية على المجال الأول (التخطيط 
للتدريس) وعلى المقياس الكلى» حيث جاءت استجابات أفراد العينة (ذكور - إناث) 
متقاربة. 

أما على بحالات الدراسة (الثاني» الثالث» الرابع) فقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في متوسط استجابات أفراد العينة ولصالح الذكور. 
- وجاءت نتائج الدراسة المتعلقة بأثر متغير النوع على درجة تقويم أعضاء هيئة التدريس 
لأدائهم» غير دالة إحصائيا على بحالات الدراسة (الثاني» الثالث» الرابع» الكلي) حيث جاء 
متوسط استجاباتهم على هذه ابمحالات متقارباً. 

مال عر الدراسة الأول (التخطيط) فقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط استجابات أفراد العينة أعضاء هيئة التدريس (ذكورء إناث) ولصالح 
الذكور. 
5 - أما بالنسبة لأثر متغير الكلية على درجة أداء أعضاء هيئة التدريس لمهامهم من وجهة 
نظرهم ونظر طلبتهم. أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي 8101/8 واختبار توكي 
لإ©>انا1 للمقارنات البعدية» وجود فروق ذات دلالة إحصائية على حال الدراسة الأول 
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(التخطيط) بين كليتي الآداب والتربية ولصالح كلية التربية» وكذلك وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين كليتي الآداب والحقوق ولصالح كلية الحقوق. 

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية على محال الدراسة الثاني (تنفيذ 
الموقف التعليمي/التعلمي) تبعاً لمتغير الكلية. أما على محال الدراسة الثالث (تقويم الموقف 
التعليمي /التعلمي) فقد أظهرت النتائج وتعوى فروق: ؤالة: احضاتيا بين كليتي الآداب 
والحقوق ولصالح كلية الحقوق» وكذلك وجود فروق دالة إحصائياً على يجال الدراسة 
الرابع (التواصل الإنساني) بين كليتي الآداب والحقوق ولصالح كلية الحقوق. 
ه- أما بالنسبة لنتائج الدراسة المتعلقة بأهمية بحالات الدراسة من وجهة نظر أفراد العينة 
(أعضاء هيئة التدريس» الطلبة)؛ فقد أظهرت نتائج اختبار فردمان 1©851 1601081 
وحود فروق دالة إحصائياً في أهمية محالات الدراسة الأربعة من وجهة نظر أفراد العينة 
ككل» وجاء المحالان الأول والثالث (التخطيط والتقويم) أكثر أهمية من باقي امحالات لدى 
أعضاء هيئة التدريس» بينما جاء ا محال الأول (التخطيط) أكثر أهمية لدى الطلبة من باقى 
امحالات. وأظهر المتوسط الترتيبى الكلى أن المحال الأول كان أكثر أهمية من باقى امحالات 
لدى أفراد العينة ككل. 
5- أظهرت نتائج تحليل استجابات الطلبة على فقرات الاستبانة قصوراً في أداء أعضاء هيئة 
التدريس في بعض مهامهم, في المجالين: الثاني والرابع. وقد جاء أداؤهم أقل من المستوى 
المطلوب على الفقرات التالية (مرتبة تصاعدياً): 

يساعد الطلبة في التغلب على المشاكل التي تواجههم, ينوع المثيرات أثناء التتدريس» 
يعرض المادة بأسلوب جذابء ينوع في استخدام الوسائل والوسائط التعليمية » يوفر 
الأجواء النفسية المناسبة للطلبة للتعبير عن آرائهم بحرية؛ يطرح أسئلة تناسب الطلبة الضعفاء 
تحصيلياء ينوع في طرق التدريس أثناء الموقف التعليمي» يطرح أسئلة مفتوحة تدفع الطلبة 
على البحث والرجوع إلى المكتبة» يطرح أسئلة تناسب الطابة المتفوقين» يستخدم أسئلة تثير 
حرام يظهر عضو هيئة التدريس تجديداً مستمراً في المعرفة الأكادمية لمادة الدرس» 

ينمي الروح التعاونية بين الطلبة. 

٠‏ واستنادا على ما تقدم من نتائج» يمكن اقتراح التوصيات التالية: 
-١‏ أن تقوم إدارة الجامعة بعقد ورشات عمل متخصصة في ال استخدام الوسائل 
والتقنيات التعليمية. 
- أن تتبنى إدارة الجامعة فكرة بنك الأسئلة على أن يراعى في نوعية الأسئلة التنوع من 
حيث المستوى المعرفي ومستويات الطلبة. 
- أن لا تقتصر أسئلة الامتحانات على الأسئلة المباشرة» وإِنما تتعداها إلى الأسئلة التى 
تتحدى الطلبة وتثير تفكيرهم وتدفعهم للبحث والاستقصاء. 1 
4 - أن يقوم عضو هيئة التدريس بتجديد محتويات المادة الدراسيةبا يتناسب مع 
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المستجدات 

ه- عقد ورشة عمل على مستوى الجامعة تتناول طرق التدريس الجامعي لرفع كفاية أعضاء 
هيئة التدريس في الطرق التدريسية» ولتشجيع المدرسين على استخدام الطرق الجماعية 
(التعاونية) في التدريس . 

5- إطلاع أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء على نتائج هذه الدراسة . 


- أن تعمل إدارة الجامعة على عقد ندوات تشتمل على مواصفات التدريس الجامعي 
الجيد . 


د 
الدري نس اام 011118ظ ليبيا وي م 0 1ك 
دا" 


الجحفري» ابتسام حسين (” 0 0( .اراء طالبات الدراسات العليا في الأداء التدريسى 
لأعضاء هيئة التدريس بجامعة أم القرى+ الشحلة التربويةة جامعة الكويك» (44) 
48-.ه٠١.‏ 


الخطيبء رداح .)١488(‏ تطوير التدريس الجامعي في مركز الدراسات الجامعية للبنات» 
جامعة الملك سعود في الرياض. المجلة العربية لبحوث التعليم العالي» المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم- دمشق» (/1)» 475-1١‏ . 

راشد» محمد .)١9//(‏ الجامعة والتدريس الجامعي, (ط ))١‏ حدة: دار الكتاب. 

الزبيدي» كامل علوان والدوري» سعاد معروف .)١185(‏ الخصائص الشخصية التي 
يفضلها طلبة الجامعة بأساتذتهم. كلية الاداب» جامعة بغداد . 

الشاميء إبراهيم عبد الله .)١9445(‏ بعض مهام أعضاء هيئة التدريس وواقع أدائها كما 
يدركه الطللاب والأعضاء بجامعة الملك فيصل بالا حساء. مجلة مركز البحوث 
التربوية» جامعة قطر» (5) » ٠‏ لع-ه١.,‏ 

العضايلة» علي والمحارمة» ثامر .)١39/(‏ اتحاهات أعضاء هيئة التدريس في جامعة مؤتة 
نحو عملية تقويم الطلبة لهم مجلة أبحاث اليرموك؛ 5 .١517-1١51١ ,)5(١‏ 

عبني معاد .)١1986(‏ تقوم بعض برامج ع 0 


التربية» جامعة الزقازيق. 
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العمايرة» محمد حسن .)5١٠07(‏ اتحاهات أعضاء هيئة التدريس بجامعة الإسراء الخاصة 
نحو تقويم الطلبة لأدائهم التدريسي. مجلة اتحاد الجامعات العربية» -١59 :)5١(‏ 
184. 


عودة» أحمد وصباريني» محمد .)١915٠0(‏ تطوير ومعايرة فقرات أداة التقويم الممارسات 
التدريسية بالمستوى الجامعى. مجلة اتحاد الجامعات العربية» (/؟), /١-.ه‏ 


عيسويء عبد الرحمن .)١95/15(‏ تطوير التعليم الجامعي الفردي (دراسة حقلية)» دار 
بيروت: دار النهضة. 
قاضي» صبحي عبد الحفيظ .)١3/7(‏ عضو هيئة التدريس الجامعي : إعداده ومسؤولياته 
ومشكلاته: مركز البحوث التربوية» كلية التربية» المملكة العربية السعودية: جامعة أم 
القرى. 
اللقاني» أحمد حسين والجمل» علي أحمد .)١1353(‏ معجم المصطلحات التربوية المعروفة 
في المناهج وطرق التدريس (ط35).» القاهرة؛ عالم المكتب. 


آل ناجي» محمد بن عبد الله .)١995(‏ خصال الأستاذ الجامعي المرتبطة بدعم التتحصيل 
الدراسي للطلاب كما يراها أعضاء هيئة التدريس والطلاب والجامعيون, المحلة العربية 
للثربية» ))١(١9‏ 9ه-/الا. 


وطفة»؛ علي .)١91535(‏ التفاعل التربوي بين الطللاب وأعضاء الهيئة التدريسية في الجامعة» 
موازنة بين آراء طلاب جامعتى دمشق والكويتء اتحاد الجامعات العربية» (/؟)2 
.١ 55-6‏ 


أمع0ناأ5 0 تاأعنوع5ع؟) عطأ 0 تاعأيع: 4 .(1980) .ط عمعاعك ع .ا أمممعام 

55 أ0 5أع5 أمععع]1أ0 أه0 أععأاعء عط مه 1اممع؟ 3 300 دممأنأوناأ/اةء 

5162 1511| .100أونالت/اء نمأأعنانأذمأ مله ع5أنام» أمع0ناأة مه 
67-64 , (3)9 


ضع 7اع/اع ع3 ألاع0 نأ 0021أأع نكمأ أ0 211505 أمع0نأ5 .(1981) .4ط ,معطم 
.281-09 ,(4)51 طاعنوعد5ع2 لهده1أدعنالع آ0 تلاعاراع 8 


-17 0177 ,وتاأطاعوع1 لاأأقاعلاألانا أ0 300 نااج/اء 5أضمع0ن51 .(1980) .للا ,.لا رطعوا/ا 
ب (76) ,لاع 0اهاعلا5 211011عنالع 01 لولكنامل .لالجا ,/اااانطهأاع؛ لإالهضماة 
.707-54 


,مممط5 8 ,اللاظ ,5عووع .لاا ,5نعوط ,.كا ,مأة1/351 ,.ما بعاوأاصمتانوانا 
ألاع20ع5 01 [3لنمل .أمععممه ماه 0ق لاأاناع 1 0 أن ]نالا .(2000).ا 
.1-0 ,(2)1 ,ماطس ع20ع ا 
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/ا117ا86201 رعذ امع:ق :لا أاناع 1 أ0 1211505 أمع0ن1أ5 .(1979) .ل.لالا رعأطعوعكاوا/ا 
.3884-7 ,(65) 

-3لالولاع 101ع0لا51 310/لا10 065نا3111 لإأاناعوط .(1979) .اا بطاعلظ ع .ل ومتنددمهارا 
137-152 ,2 ,21101عباءط أعطواا صا اعنوعوع8 .وواطاعوع]1 أه مم1 


-3نالأجلاع 71731(6انا5 30 101172116 أ0 أع ممما عط 1“ .(1984) .0 ,لط ,لإواناالا 
210 55565517111 رذع أأواع/اأدنا دع لعمظث طئملا مأ وصاطعوع1 آه مم 
9(.1127-112) ,21101عنالط أعطوتل صا ممأ أوساجاع 


-5110أ لظ .ععتئاع1ع0111 عطة عله أعاعدع1 .(1980) .نا رععا|اثالا ؟ .لطا بكاعواامط 
اعم13ا تكانول نلاعلا .21101عنالع 16 لرمأاءع 0 
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العوامل المؤّثرة 2 قياس انجاهات المعلمين نحو استخدام 
المصادر الشبكية 2 الفصل الدراسي 


د. فايز منشر الظفيري 
قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية التربية- جامعة الكويت 


ا ملخص 


استهدفت الدراسة الحالية تحديد العوامل التي يمكن من خلالها التعرف على اتجاهات 
المعلمين في الكويت نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسيء ومن أجل 
تحقيق ذلك تبنت الدراسة المنهج الوصفي لتنفيذ البحث على مجموعة من المعلمين 
الكويتيين في العام الدراسي 5/5٠٠7‏ **5. حيث شملت عينة الدراسة )51/١(‏ معلما 
ومعلمة. ولتحقيق أهداف الدراسة مم الباحث مقياسا للأتجاة طيقت غلية الأساليب 
الإحصائية المناسبة لاستخلاص النتائج كالثبات والصدق والتحليل العاملي والتحليل 
التوكيدي. وقد جاءت أهم نتائج الدراسة لتوضح أن الأداة يمكن الاعتماد عليها لقياس 
اتجاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسيء وكانت جميع 
مفردات الآداة صادقة وثابتة. كما أظهرت نتائج الدراسة وجود أربعة عوامل يغطيها 
المقياس وهي: )١‏ الاتجاهات المعرفية لاستخدامات المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسيء ؟) الاتجاهات الوجدانية نحو أهمية استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسيء ") الاتجاهات السلوكية المرغوبة نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسيء 5) الاتجاهات نحو بيتية التعلم المحيطة باستخدام المصادر الشبكية في 
الفصل الدراسي. وفي ضوء هذه النتائج طرح الباحث عددا من التوصيات والمقترحات 
ذات الصلة بموضوع الدراسة. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠05/4/5‏ * تاريخ قبوله للنشر ”0٠.8/١1/١‏ 
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611105 '5اأعطعمع[! 01 ألاعتاع!لاعدع ]لاا ع1 ودتاعع811 5رماعوطآ 
505 0ع835 -لاع ثلا 01 ع5لا ع1 310/لاه 1 
0 11 ا 


أمعع231ل0ام 'اعطدمدالاا عاناج؟ .نا 
501 310 7الاأناءأ!انان) أ0 أمعنا 
لاأأ5اع/ا ألا 1ه /لاناكا -100أدعباوع أه0 عوع1ام0 


211 


عط أعع]21 21ط1 15مأع 13 عط ولمتضاممعأع0 31 معمالة لإلناأة أمعىاناه ع[ 
5 ! 0ع035-ع/لا 101/305 311110065 '15عاع3ع]1 أ0 أمعرراع ناقدعلا 
م0 مع ذأامم3 35/لا 00طأاع2 5191151165 علالأمأاعوع0 8 .635510010 عط مأ عذنا 
204 /2003 انعلا عأتاع3620 عطةا ونال 5اعاع3ع1 أاألدنلاناكا 01 6نا010 23 
عط علاعااعة 10 .5أاععزطناة (471) 01 00051510 لإلبذأة عط آه عامصدة ع5[ 
-10م ع1 300 :0عمماع/اع0 35لا ع1ل016511003 3 ,لإالناأة عط أه عناناععز00 
-3001 ما .لعنناهااه؟ ماعنلا /إأاانطوذتاع؟ 0م /أألأله/ا 15 ودأكنادمع 15١‏ وعانا0مع60 
-01© 320 13610113[1 35 تاعناة ,211005 [5121151163 11316م10مم3 أعطأه ,رصمل 
عاعللا أتاع0الالأ5ما عط 05 5ماع]ا عط! .معدن عاعللا روع5لال2همة /[101أو لمارا 
ع6 690 أاع7اناكأؤطا عط عمأععط ممق بعاطوزذاع؛ 0مق لألدنا 66 15 0لاناه] 
0ع0-035ع/لا 305/لا10 311111065 '15ع365ة16 50أاناة تع 101 0ة51ناكا 
-136 1نا10؟ 2140ع/اع) 2150 5]ألاقع) 116 .6135510010 عطآا مأ ع5لا 5عع]ناموع] 
105 علالأام00» (1 :ع3 لإاعطا بأمعصابلأوصا عط عأنأألأه005» أهط1 5ه 
-31]1 عناناعع]37 (2 :635510010 عط مأ عذلنا 5ع0]نام5ع! 0ع6235-عنلا 3105 /لا0] 
(35510010:3ا© علطا مأ 011906ملرأ وعم )ناه5ع2 (0ع635-عنلا 1010/31015 1065 
ع1 لأ 5ععانام5ع! 5-635640ع/لا 5150لا 1011/3105 31110065 ل[3مأللوطاء6 
ع5نا 16 50أ0اناه!اناة 065لا 3111 ا12مع امم ألاصع وصماصدعا (4 :للامم2ة 6135 
165 آه غأطونا عط ما .وصمتتاع5 3552:0010اء عط ما 5عع)نام5ع؟ 0ع035-ماع/نا 01 
-151! ع اعلا 001171717013110105ع1 30 5100651105 301/اعاع؟ 500 ر5 و0 أ0لالا 
.60 
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د. فايز منشر الظفيري 
قسم المناهج وطرق التدريس 
كلية التربية- جامعة الكويت 


المقدمة 

أحدث التقدم التكنولوجي ثورة في عمليتي التعليم والتعلم» وأسهم في إثراء البحث 
العلمى كما ونوعاء حيث ظهرت المصادر والوسائل التعليمية امختلفة» والقائمة على 
تكمولوجيا شيكات الحاسي الكلء وأصنب حت هناك الكهر سن الهيغات والراكر 
والمؤسسات التعليمية والتجارية منها تتنافس في تقديم البرامج الإلكترونية الداعمة 
لاستخدام المصادر التعليمية المتوافرة على شبكة الإنترنت (2005 ,لإلاع| :8 عا انالا ,لامع 
,1 1300/). وهذا ما يعرف بالمصادر الشبكية (5865010106©5 82560-اعل/ا/ا) تلك 
التي عرفها هر (2003 ,الالا) على أنها مجموعة من المواقع والملفات والوثائق المتوافرة على 
شبكة الإنترنت والتي تحتوي على العديد من المعلومات التي يمكن عرضها بوسائل مختلفة؛ 
كالنصوص والصور والأصوات وغيرهاء ويمكن الدخول إليها في أي وقت ومن أي مكان 
وفقا لمعايير ومواثيق الشبكة العالمية العنكبوتية والمعروفة ب طاعل/الا ه10لالا 0:10ل/الاء بحيث 
تكون هذه المعلومات مربوطة بعضها ببعض مشكلة نظام الوسائل المترابطة 
(1776013هملإنا) والتي هي في الأصل عبارة عن مجموعة من الوسائل المتعددة المترابطة 
(11776013اناالا)» وكل رابط من هذه المعلومات يسمى مصدراً أو وثيقة شبكية. 

غير أن ذروة الاستفادة من التقدم التكنولوجي المتسارع تتحقق عندما يتم استخدام 
شبكة الإنترنت بوصفه مصدرا تعليمياً فعالا داخل الحجرات الدراسية سواء في المدارس أو 
غيرها من المؤسسات التعليمية امختلفة. فمع انعدام الحدود» وانخفاض التكاليف» ووفرة 
المصادر يجدر بهذه المؤسسات الاطلاع بشكل علمي على استخدام المصادر الشبكية 
التعليمية ودراسة خصائصهاء والمواقع الموجودة عليهاء وأساليب عرضهاء وتضمينها في 
المناهج الدراسية. وقبل النوض في ذلك وحتى تتحقق الفائدة القصوى من تلك 
المستحدثات لابد من تحديد أولى الخنطوات الإيجابية لاستثمار المصادر الشبكية في مجالي 
التعليم والتعلم» وذلك من خلال التحقق من العوامل الموثرة في اتجاهات المعلمين نحو مدى 
ملاءمة وحداثة المعلومات التى تتضمنها المصادر الشبكية للفصل الدراسى (إسماعيل» 
؟3). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وفي إطار البحوث والدراسات السابقة في محال تكنولوجيا التعليم» أشار عثمان 

0٠0(‏ إلى وجود ميل عام- بين رواد التربية في الوطن العربي- إلى أهمية التفكير 
والبحث في ملامح مدارس المستقبل والتي سوف تكون مدارس إلكترونية» كما أثنت 
دراسة كاظم وزملائه )7٠١5(‏ على اعتبار الحاسوب وشبكات المعلومات المحلية والعالمية 
من أهم نتائج التعليم في المستقبل» وعليه فإن دور المعلم سيتحول إلى قائد ومرشد ومراقب 
لما يجري داخل الفصل الدراسى بين الطلبة والمصادر التعليمية الشبكية. إضافة إلى ذلك فقد 
ذكر إمسافيل 048 أن الصادر التواقرة على شبكة الانارنت مك أن تكون عن غينة 
كتب إلكترونية وموسوعات علمية ومناقشات ومخاطبات إلكترونية وليس فقط مواقع 
علمية تقدم معلومات تخدم المادة الدراسية» أي أن هذه المصادر تتفاعل مع المستخدم 
حسب قدراته وحاجاته الفردية الخاصة. 

وعلى الرغم من هذه المناداة باستخدام مصادر شبكة الإنترنت في الفصل الدراسي فإنه 
لايزال محدودا في الوطن العربي (عثمان» ”١٠٠)؛‏ حيث إن الاستثمار العربي التعليمي في 
هذا لمجال لا يصل إلى ما هو ممارس الآن في بعض الدول المهتمةبمجال تكنولوجيا التعليم. 
فعلى سبيل المثال الأنظمة التربوية في الولايات المتحدة الأمريكية وكندا واستراليا وفرنسا 
وبعض الدول الآسيوية مثل سنغافورة وماليزيا وغيرها أشرفت على الوصول إلى مناهج 
تعليمية متكاملة على شبكات محلية تسمح بالاتصال بالمصادر الشبكية» وذلك بعد إجراء 
العديد من المشاريع والدراسات التي أثمرت عن وجود روابط متينة بين ما يدرسه الطالب 
في الفصل الدراسي وبين ما هو متوافر له على شبكة الإنترنت (2005 ,/82/»6 :2004 
لاكادعراع/١).‏ 

وعلاوة على ذلك فإن استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي يحتاج إلى تنمية 
ثقافية ومهنية بجانب التنمية التقنية» حيث تحتاج المؤسسات التعليمية في الوطن العربي على 
وجه الخصوص والعالم عامة إلى تشجيع المعلمين وتهيئتهم ومساعدتهم في تكوين اتجاهات 
إيجابية نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي» فقد كشفت دراسة غبسن و 
أوبرق (2004 ,0610© 8 مهؤو6[6) أن هناك قصورا في استخدام المصادر اشنا 
الفصل الدراسي لدى كثير من المعلمين على الرغم من التوقعات الكبيرة المنوطة بهم» فترى 
الدراسة أن التصور الموضوع لاستخدامات الإنترنت في الفصل يختلف بشكل ملحوظ 
عما هو ثمارس في الواقع» حيث إن هناك عوائق خارجية ليس للمعلمين سلطة في التغلب 
عليهاء ومنها قصور في البيئة التعليمية المحيطة بالفصول الدراسية. وأضاف فرج )5٠١5(‏ 
إلى ما سبق وجود قصور في صياغة المناهج الدراسية بشكل لا يسمح بالتفاعل مع قدرات 
وإمكانيات المصادر الشبكية ثما قد يحد من تكوين اتحاهات إيجابية لدى المعلمين نحو 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 

وإذا انتقلنا إلى الأدوات المتعلقة بقياس الاتجاهات» فإ هناك الكثير من الدراسات التي 
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بحثت في تقنين ما يتطلبه حال استخدام التكنولوجيا في التعليم؛ فظهرت تلك التي تهتم 
بقياس الاتحاهات نحو الحاسوب» وأخرى تقيس مدى ثقافة المعلم بالحاسوب»» 3 
لقياس الثقة نحو استخدام الحاسوب والأخيرة تستخدم على أنها أساس يعتمد عليه في 
مدى تقبل المعلم لاستخدام الحاسوب في تدريسه» إلا أنه لا توجد دراسات تتطرق بشكل 
مباشر إلى التعرف إلى العوامل المؤثرة في قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدامات المصادر 
الشبكية في الفصول الدراسية خاصة في البيئة العربية (فرج؛ بينما تطرقت بعض 
الدراسات العلمية الأجنبية إلى أهمية استخدام أدوات علمية فعالة لدمج المستحدثات 
التكنولوجية في التعليم» حيث ذكرت دراسة سقار وزملائه (2005 ,عمأعا .8 لإعا/لام! © 
,1 أن ذروة هذا الاستخدام تتحقق عندما يتم معرفة اتحاهات المعلمين والعوامل 
المؤثرة في قياسهاء ولكن حذر الباحث من اعتماد الكثير من الدراسات على مقاييس مقننة 
تركز بشكل كبير على الجوانب السلوكية لاتجاهات المعلمين» وقد تهمل الجوانب المعرفية 
والوجدانية وكذلك البيئية امحميطة باستخدامات المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 

وعلى الرغم من هذا الاهتمام الملحوظ باستخدامات المصادر الشبكية في العملية 
التعليمية) إلا أن هناك ندرة في وجود مقاييس مقننة في هذا المجال» لا تشجع على عمل 
المزيد من الأبحاث المتعلقة بدراسة اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في 
الفصل اراسي ورما لا نكاد نحد إلا المقياس (الأداة) الذي طورته كسزلكا (2000 
221 والذي يهدف إلى قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في 
الفصل الدراسي بين ثقافتين إلى إنتاج عدة دراسات أخرى» وكذلك مشاريع قومية مثل 
مشروع استخدام المصادر الشبكية لبعض المقررات الدراسية التابعة لمؤسسة ناسا للطيران 
والذي قام به مكارثي وآخرون (2003 ,3كالة052كا 8 أكاة/ناطة:6 ,لإطجكاءانا). 

وقبل الخوض في دور العوامل المؤثرة في قياس الاتجاهات؛ يجدر بنا أن نقدم تعريفا 
يوضح مفهوم الاتحاه . ويمكن لنا أن نذكر في هذا السياق» لا الحصرء » تعريف تابيا و مارش 
(2004 ,1/315 © 15أم13) حيث عرفا الاتحاه بأنه تعبير عن الميول الفكرية للأفراد 
والمبنية على تفاعلات تنم عن الإدراك والشعور ممزوجة بنوايا ونزعات سلوكية يمكن قياسها 
بعدة طرق» ومنها استقصاء الآراء حول قضية ماء مثل استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسي. وعليه فإن الاتحاه يتكون من ثلاثة مركبات أساسية وهي: الاعتقاد و الشعور و 
النزعة (2005 ,]1056601 .8 كامأتا). فالمعلم الذي يعتقد بأن لاستخدام المصادر الشبكية 
جدوى في الفصل الدراسي» ويشعر يأن هذا الاستخدام سوف يحسن من عملية التعلم 
لدى تلاميذه قد ينوي استخدامه فى دروسه. 

والاعتقاد حسب ما وصفه لياو (2002 ,/08هأ|) هو الايمان والثقة بالقدرات الايجابية 

لشيء ماء وهو ما يتعلق بالجوانب المعرفية. أما الشعور (الجانب الوجداني) فيعرف على أنه 


الاستجابة الداخلية أو العاطفية نتيجة المرور بخبرة تجريبية لشيء با 
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(2001 ,أطوامكاءاا © مددومدط0) فمثلاً, عند السؤال حول استخدام المصادر 
الشبكية في الفصل الدراسيء فإن الاستجابة تعبر عن الشعور الداخلي لاستخدام المصادر 
الشبكية وليس بالضرورة عن الفوائد من استخدام المصادر الشبكية كما هو الحال في 
الاعتقاد. والمركب الثالث لتكوين الاتحاه هو النزعة (الجانب السلوكى)» وهى كما عرفها 
أيضا براون وآخرون (2002 ,مناطمظ © عداومصذا/ا 22 مدى الاستعداد 
والميول لفعل شيء ما. وعليه فإن هذه المركبات كلها تشكل اتحاه الفرد» وهو ماتم الاعتماد 
عليه فى بناء أداة الدراسة الحالية. 

يتعرض المعلمون إلى الكثير من المثرات التي ترغبهم في استخدام المصادر الشبكية في 
فصولهم الدراسية» فمن خلال البرامج التدريبية المهنية وخاصة التكنولوجية منها يكتسب 
المعلمون بعض ال مهارات والمعارف التي تحعلهم يتصفحون عالم الانترنت» واكتشاف الكم 
الهائل من المعلومات المتوافر بوسائل عرض مختلفة سواء بشكل بصري أو سمعي أو حركي؛ 
مما يسهل لهم عملية اكتساب المعلومة المطلوبة. وهذا ما يسعى إليه المعلم في فصله الدراسي 
وهو توصيل المعلومة بشكل سهل ومناسب للمتعلم. ولأن شبكة الإنترنت تحتوي مثل هذه 
المصادر فإن المعلم يكون في أمس الحاجة إلى استخدامها والاستفادة منها. فالمعلمون يرون 
أن هذه التكنولوجيا تدخل الفصول سواء عن طريق زملائهم المعلمين أو تلاميذهم. 
فالمعلمون يواجهون العديد من الدوافع والمغريات التي تشجعهم على الدخول إلى الكم 
الهائل من المواقع المتوافرة على شبكة الإنترنت واستخدامها في الفصل» كما اكد 
شارالامبوس وآاخرون (2004 ,ا © 6531/2/300805) أن هذا الكم الهائل من 
المعلومات والمصادر الشبكية يساعد في تكوين اتجحاهات إيجابية نحو استخدام المستحدثات 
التكنولوجية في التدريس والتعلم. 

وما لاشك فيه أن وجود مقاييس تحدد اتجحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية 

في الفصل الدراسي يساعد في تقيبم مدى جاهزية هؤلاء المعلمين لدمج هذا النوع من 
السعجدناك شد اسالبيهي التدريسية في الفصل (2005 ,لكاةالا110]/0 86 
0110 -.2” كما أن مثل هذه المقاييس تعد أساسا يمكن الاعتماد عليه في تزويد 
المعلمين .معلومات حول مرونة وقيمة أنواع مختلفة من المصادر الشبكية المتوافرة على 
الإنترنت» ولكن على الرغم من الاستخدامات المتزايدة للمصادر الشبكية في الفصل 
الدراسي التي وفي بعض الأحيان تشرف عليها وزارات التعليم في الوطن العربي فإنه» 
وعلى حد علم الباحث- لا توجد هناك أداة بمكن الاعتماد عليها لقياس اتجاهات المعلمين 
نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي» ومن هذا المنطلق أتت الدراسة الحالية 
لتحديد العوامل المؤثرة في قياس اتجاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في 
الفصل الدراسي لتكون أساسا للكثير من البحوث والمشاريع المهتمة بهذا النجال. 
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مشكلة الدراسة 

يلاحظ أن هناك اتحاها بارزا نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي. فقد 
شجعت مؤسسات التعليم ووزارات التربية والتعليم الكثير من المعلمين والقائمين على 
إعداد المناهج التعليمية من الاستفادة من المصادر الشبكية وتضمينها في مناهجهم و أساليبهم 
التعليمية داخل الحجرات الدراسية. وما أن هذه العملية تشكل قفزة جديدة فى أساليب 
التعليم والتعلم» فإن الكثير من المعلمين لاسيما القدامى منهم قد يرون في أن هذه الخطوة 
تمثل عائقا أمام قيام المعلم بدوره الرئيس في إدارة دفة العملية التعليمية داخل الفصلء فلذلك 
تعكف الكثير من الأبحاث العلمية على دراسة فاعلية هذه التقنية الجديدة على العملية 
التعليمية. ومن هذا المنطلق يعتقد الباحث أن عدم تحديد العوامل المؤثرة في قياس اتجاهات 
المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي قد يؤدي إلى عدم وجود بناء 
معرفى موجه فى هذا امحال. ونظرا لذلك فقد طور الباحث أداة بهدف الكشف عن 
العوامل المؤثرة في قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسي. 

وتنحصر مشكلة الدراسة الحالية في الإجابة عن السرؤال الرئيس التالي: هل يمكن تحديد 
العوامل المؤثرة في قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسي من خلال أداة تتمتع.مواصفات المقياس الذي يمكن الاعتماد عليه؟ 


أهمية الدراسة 

تكمن أهمية الدراسة في كونها تسهم فيما يلي: 
)١‏ تحديد الأبعاد العاملية التي تؤثر في الاتجاهات نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسي. 
؟) بناء مقياس مقئن يسهم في الكشف عن الاتجحاهات السائدة لدى المعلمين نحو استخدام 
المصادر الشبكية فى الفصل الدراسى. 
)'١‏ إضافة جديدة إلى المكتبة العربية والتي تفتقر إلى مقايبس مقننة- على حد علم الباحث- 
وخاصة في محال تكنولوجيا التعليم ذات الصلة باستخدامات التعلم الشبكي وعلاقته 
بالفصل الدراسي. 
4) الاستفادة من هذه الأداة التي تقيس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية 
في الفصل الدراسي لتمكين التربويين ومتخذي القرار من التعامل مع اتحاهات المعلمين عن 
طريق تنويع أساليب التدريس» والأنشطة المصاحبة التي تعمل على الاستفادة من المناهج 
التفاعليه المتاحة على شبكة الإنترنت» وكيفية ربطها ببيئة الفصل الدراسية. 
ه) زيادة الثقة لدى الباحثين ومخططي المناهج والبرامج التربوية والمعلمين في الحصول على 
نتائج مبنية على استخدام مقياس مقان» يضمن سلامة الاستنتاج المتخذ في عملية الحكم 
على اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي. 
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*) إتاحة المجال لإجراء المزيد من الدراسات التى تسهم في تعريف القيادات التربوية عن 
طبيعة اتحاهات المعلمين للاستفادة من المصادر الشبكية واستخدامها في فصولهم» خاصة 
وأن البلدان العربية تع تعيش الآن فترة النهضة الشاملة لتغيير و تحديث المناهج التعليمية. 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى تحديد الأبعاد العاملية المؤثرة فى اتجحاهات المعلمين نحو 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي من خلال تحقيق الأهداف المحددة التالية: 
)١‏ بناء مقياس للتعرف على اتجحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسى. 
6 قراسة صدق وثبات المقياس. 
؟') تحديد العوامل المؤثرة في قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في 
الفصل الدراسي. 


أسئلة الدراسة 
وانطلاقا من السؤال الرئيس فى مشكلة البحث فإن الدراسة الحالية تحاول الإجابة عن 
الأسئلة ا محددة الانية: 
)١‏ مادرجة صلاحية مفردات المقياس؟ 
؟) ما العوامل المؤثرة في قياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسي؟ 
*) ما درجة صدق كل بعد من أبعاد المقياس؟ 
5) ما درجة ثبات كل بعد من أبعاد المقياس؟ 
) هل يتطابق البناء العاملي والنظري للمقياس؟ 


حدود الدراسهة 
تقتصر هذه الدراسة في تنفيذها على البيئة الكويتية وهم عينة من معلمي ومعلمات 
وزارة التربية بدولة الكويت للعام الدراسي .5٠١ 5/5٠٠7‏ 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة وعينتها 

يتكون مجتمع الدراسة الحالية من 75/5٠‏ معلما من ذكور وإناث يمثلون جميع مراحل 
التعليم العام بدولة الكويت للعام الدراسي ٠٠٠١ 5/7٠٠7‏ موزعين على ستة مناطق تعليمية 
تحت إشراف وزارة التربية» التي تقوم بدورها بتزويد هؤلاء المعلمين ببرامج جم تدريبية سنوية 
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ترفع من مهاراتهم المعرفية والوجدانية لمواكبة التطورات العلمية المعاصرة والاستفادة منها 
في عمليتي التعليم والتعلم. 

تكونت عينة الدراسة من .5ه من المعلمين بمراحل التعليم امختلفة حيث أرسلت 
الاستبانة في صيغتها النهائية إلى مختلف المناطق التعليمية بدولة الكويت»؛ وتم الحصول على 
8 استبانة بمعدل استجابة يعادل 597/ وهو مؤشر جيد ويفيد الغرضء» وبعد مراجعة 
الاستبانات المعبأة ونظرا لوجود خلل في بعضها تم استبعاد عدد 78 استبانة» وأصبح العدد 
النهائي لعينة الدراسة الحالية هو 47١‏ استبانة. وقد روعي في اختيار العينة أن تكون ممثلة 
للمناطق التعليمية» وكذلك توزيع الذكور والإناث من كل منطقة تعليمية بحيث تكون عينة 
الدراسة ممثلة للمجتمع المستهدف. 


أداة الدراسة 
قام الباحث بإعداد أداة لجمع المعلومات الضرورية للإجابة عن أسئلة الدراسة من خلال 
اتباع الخطوات التالية: 
)١‏ مراجعة الأدبيات والدراسات الخاصة بقياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر 
الشبكية في الفصل الدراسي بين ثقافتين مختلفتين» وبشكل خاص تم مراجعة الأداة 
المستخدمة في دراسة كسزلكا (2000 ,1640522113)» حيث كشف التحليل الإحصائي 
عن وجود ثلاثة أبعاد تغطيها الاستبانة بعد تطبيقها فى الولايات المتحدة الأمريكية, 
ومقارنتها مع عينة من المعلمين في تايوان» كما تبين من التحليل أن الأداة صادقة وثابتة 
ومتفقة مع البناء النظري للمقياس إلا إنه كانت هناك فروق واضحة بين درجات ثبات 
المقياس بين المجموعتين لصالح الثقافة الغربية. وعليه تم الاستفادة من تلك الدراسة 7 
التعرف على الأبعاد التي يمكن أن يغطيها المقياس» والتعرف على البنود التي يمكن أن 
يشملها المقياس مع اعتبار الظروف البيئية والثقافية بجتمع الدراسة. 
؟) استطلاع أراء بجموعة من المعلمين والمعلمات» من خلالها تم التوصل إلى بعض 
الاعتقادات والرغبات والميول التي تؤدي إلى تكوين اتجاه نحو استخدام المصادر 0 
فى الفصل الدراسى 
0 قاد على تلك الر امار واستطلاع الآراء قام الباحث بتحديد أبعاد المقياس والسمات 
التى تشكل كل بعدء والتعبير عن كل منها ممجموعة مفردات» حيث تكونت الأداة 
بصررانها الأولية من (1؟) مفردة تغطي أربعة أبعاد. 


صدق الأداة 

للتأكد من صدق أداة الدراسة تم عرض فقراتها على ثلاثة من المختصين في الحاسوب في 
التربية بوصفهم خبراء في المجال» حيث طلب منهم الحكم على الصدق الظاهري للأداة 
ومدى ملائمة الأبعادى, والسمات التي تقيسهاء والمفردات التي تقيس كل سمة» وقد ثم 
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طرح الأسئلة التالية عليهم أثناء فترة التحكيم وهي: هل تقيس الأداة اتحاهات المعلمين نحو 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي؟ هل أبعاد المقياس كافية ومناسبة؟ هل تم 
تغطية كل بعد من أبعاد المقياس؟ وما مدى مناسبة سماته ومفرداته؟ 

وفي ضوء أراء ا محكمين تم تعديل و اختيار أفضل المفردات التي تقيس كل سمة بحيث 
تم تصفيتهم إلى ( )٠ ٠‏ مفردة تغطي أربعة جوانب هي: 
)١‏ العرقة العامة بالابعخدامات الصفية المصادر الشبكية (الجانب المعرفي): وهو الجانب 
الذي ينطوي على جدوى استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي ومدى ضرورتها 
وفاعليتها وواقعية استخداماتهاء وهو يكشف عن درجة التهيوُ المعرفي لاستخدام المصادر 
الشبكية في الفصل الدراسي 
؟) الشعور بأهمية استخدام الغناار الشبكية داخل الفصل الدراسي (الجانب الوجداني): 
وهو الجانب الذي يتطرق إلى التعرف على شعور المعلمين بأهمية وقدرة المصادر الشبكية 
على إثراء أهداف المنهج وتدعيمه وتقوعه. 
؟) النزعة لاستخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي (الجانب السلوكي): وهو جانب 
يتعلق بالرغبة في استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي من خلال الاستجابة لقدرته 
على تعزيز التعلم والتحصيل العلمي لدى المتعلمين» حيث تتمركز بنود هذا الجانب حول 
استخدام المصادر الشبكية في تدعيم أساليب التدريس مثل استخدام الوسائل والأدوات 
التعليمية الشبكية لتدعيم التعلم الذاتي والفردي. 
5) الظروف البيئية المخيطة باستخدامات المصادر الشبكية فى الفصل الدراسى (الجانب 
البيئى): وهو الجانب الذي يتطرق إلى التعرف على اتحاهات المعلمين تحاه البيئة الفصلية فى 
ضوء استخدامات المصادر الشبكية» حيث يكشف هذا الجانب عن درجة التهيوٌ البيئى 
المحيط باستخدامات المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 


الاجراءات الميدانية 

- تم إجراء دراسة تجريبية أولى على عينة عشوائية بسيطة من (10) معلما في المدارس 
الحكومية بدولة الكويت» في جميع مراحل التعليم العام الثلاث: الابتدائي» المتوسطء 
الثانوي. وقد ساعدت هذه التجربة في التعرف على الزمن اللازم لتطبيق الأداة ٠١(‏ 
دقيقة). 

- تم إجراء دراسة تحريبية ثانية على مجموعة ٠١(‏ فردا) من المعلمين الذين يحضرون 
الدورات التدريبية بكلية التربية بجامعة الكويت بهدف الكشف عن أخطاء مطبعية 
وإملائية موجودة في الاستبانة» ما حدا بالباحث إلى مناقشة هؤلاء المعلمين في المفردات 
الغامضة» ومحاولة التعرف على مواطن الخلل فيها. كما سمحت هذه الدراسة التجريبية 
بالكشف عن إعادة تنظيم وترتيب مفردات المقياس وفق التصور النظري للعوامل التي 
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المعالجات الاحصائية : 
وقد استعان الباحث في إجراء الدراسة واستخراج النتائج الأساليب الإحصائية التالية: 
- النسب المئوية» والتكرارات» والمتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية 
- معامل الارتباط بيرسون لحساب ثبات المقياس 
- استخدام التحليل العاملى بطريقة الفاربمكس ل "كايزر" 001012112314100 /2156»ا 
]ألا ١/3103‏ للتحقق من صدق التكوين أو الصدق البنائى للمقياس. 
وتم ترجيح استجابات المفردات الايجابية بالأوزان التالية (موافق بشدة - ه» موافق - 
5» محايد - 7ء غير موافق - 275 غير موافق بشدة > ».)١‏ أما المفردات ذات المعنى السلبى 
فإن ترجيح استجاباتها تمت بطريقة عكسية وذلك حتى تسهل عملية التحليل حسب 
الأوزان التالية (موافق بشدة - ١‏ » موافق - ؟» محايد - “2 غير موافق - 254 غير موافق 
بشدة - ه)» وعليه تمت عملية تحليل مفردات المقياس. 


نتائج الدراسك : 
التتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

للإجابة عن السؤال الأول والذي ينص على" ما هي درجة صلاحية مفردات المقياس؟" 
تم حساب ثبات المقياس بإيجاد اتساقه الداخلي. وفي هذه الطريقة يكون مجموع درجات 
المقياس هى ذاتها المعيار المستخدم لحساب ثباته» وذلك عن طريق إيجاد معامل الارتباط بين 
درجة كل فقره بالدرجة الكلية للمقياس» ويوضح الجدول رقم )١(‏ المقاييس الأساسية 
ومعاملات الارتباط لمفردات المقياس بالدرجة الكلية. 


الجدول رقم )١(‏ 
المقاييس الأساسية ومعاملات الارتباط لمغردات المقياس بالدرجة الكلية 
لحم 


١ 
يي تي لد يي المت دييا‎ 
0 
]شيا‎ > 
1 
4 
لك‎ 


1١‏ ها 
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تابع الجدول رقم )١(‏ 
الدرجة الكلية المتوسط - ١١١,557‏ الانحراف المعياري - 4/ا,؛ ١‏ 


* جميع المفردات معنوية عند درجة (20501). 

ويتبين من الجدول رقم )١(‏ أنه بعد تفريغ الاستجابات لأفراد العينة تم إيجاد معامل 
الارتباط بين كل مفردة بالدرجة الكلية للمقياس» وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بين 
دلوهء ولاارهء وجميعها طردية ودالة عند مستوى معنوية .205٠01(‏ كما يوضح الجدول 
أن معامل الثبات فى حالة حذف المفردة يزيد عن )١٠,9 ٠(‏ وهذا مؤشر جيد يدل على ثبات 
جميع مفردات الأداة» وبالتالي لا يمكن الاستغناء عن أي مفردة من المفردات. وكشف 
التحليل الوصفى لبيانات عينة التقنين أن المتوسط الحسابى للمقياس يساوي ١١١,55‏ 


النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 
وللإجابة عن السؤال الثاني والذي ينص على 'ما هي العوامل المؤثرة في قياس اتجاهات 
المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي؟", تم التحقق من صدق 
التكوين أو الصدق البنائي للمقياس باستخدام التحليل العاملي بطريقة الفارمكس ل "كايزر" 
2120م 6ه 5ئ3»! طأأنلا ١1/103‏ بوصفها أسلوبا أمثل لتحديد عدد وطبيعة 
العوامل المتعامدة.مراكزها وفق ا للجذر الكامن أكبر من الواحد صحيح (2001 
31" ) والتي تكمن وراء مفردات المقياس كما هو موضح بجدول رقم (؟). 
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الجدول رقم )١(‏ 
التحليل فد عد المقياس 
1 الحامل 2 | الجثرالكامن_ | اتياين 2 | الباين التجميعي, 
ل > لال :ابض ااا ايز ااا لاا كز ااا 
و --9995 ااام نت,995 لاز ااا لاق 5ب ااا 


77107 
الكامن لكل منهم أكبر من واحد صحيح»؛ حيث فسرت (5/8,55/) من التباين الكلي. 
بلغ الجذر الكامن للعامل الأول )١777172(‏ واستحوذ على )/51١7١5(‏ من التباين» وبلغ 
الجذر الكامن للعامل الثاني ١(‏ 7؟؟) واستحوذ على (1771237/) من التباين» بينما بلغ الجذر 
الكامن للعامل الثالث )١:75(‏ واستحوذ على (75:854/) من التباين» واخيرا بلغ الجذر 
الكامن للعامل الرابع )١57 ١(‏ واستحوذ على (5 )/5:٠‏ من التباين» وقد تم الكشف عن 
طبيعة هذه العوامل وما استحوذت عليه من مفردات وأخذت الدلالة الإحصائية للتشبع 
على العوامل» كما هو مبين بالجدول رقم (7). 


الجدول رقم (”7) 
الدلالة الإحصائية لتشبعات مفردات المقياس على العوامل بالترتيب 


العامل 
الثالث 


العامل 
الراب 


7 


3 0 


م 
. 


يرفع استخام المصادر الشبكية بالفصل من تعزيز مفهوم المنهج 
المتكامل من خلال ربط المعلومات بعضها ببعض. 

يستطيع المتعلم عمل تقييم ذاتي للمعارف والمهارات المكتسبة من 
خلال استخدام مصادر شبكية بالفصل. 


دمج المصادر الشبكية مع الدروس يساعد على تفاعل الطلاب مع 
بعضهم البغض. 
[ة؟ | كل طب يتيز من صاية قل تبقات العاب الآثي انسل 0 


0 
1 


م - 0 
- - 21 2 


0 
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تابع الجدول رقم (؟) 
عتقد أن استخدام المصادر الشبكية بالففصل يراعي أنماط التعلم 
املف عد الف و1 011 حي 1 
ينمي استخدام المصادر الشبكية بالفصل مهارة التفكير الإنتفادي عند 57 5 3-5 : 
الطلاب. : 
9 , لق ١‏ قل 7 
عت 5 00 35 14 
عملية مجدية, 0 
يستطيع المعلم توفير وقت كاف لكل متعلم من خلال تزويدهم بمصادر 5205 0 لاقي لاله 
شبكية تفاعلية تخدم الفروق الفردية. 1 : ' : 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل ليس بالعملية الخطيرة على تعلم | , وى , او 1 كياب 
الطلاب. 0 0 0 0 
المصادر الشبكية في الفصل يخدم | منهح. الأقره لاي قله 1 
61١ 8 5‏ 5 8 37 
0 استخدام الوسائل التعليمة المختلفة مثل (الأفلام التعليمية؛ الصور 1 1 
المتحركة؛ النمموص المترابطة؛ الخ) تجعل المنهج أكثر إثراء. | 
شبكة المعلومات (الإنترنت) توفر مصادر تعليمية لا يمكنني الحصول 1 ا كم أ مقا 
عليها بشتى الطرق الأخرى. 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل يؤدي إلى عدم تجديد التهوية ا 006 00 5 
حفاظا على الأجهزة. لين , : 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل يوثر سلبا على طريقة توزيع | .,ا.م,, ا 0 إلا 
الثلاميذ بالفصل. / : ّ 
, لا أحبذ,استخدام المصادر الشبكية في الفصل نه يتطلب مستوى 506 ان 
منخفضامن الإضاءة, 
استخدام المصادر الشبكية يعرقل حركة سيري داخل الفصل. لفق , 
استخدام طرق تدريس غير تقليدية مثل طريقة المحاكاة يكون أيسر عند 0 ملا لكر لماه 


* رقم المفردات حسب ورودها في صحيفة الاستبيان. 


استخدام المصادر الشبكية. 


النتائج المتعاقة بالسؤال الثالث 

وللإجابة عن السرؤال الثالث من الدراسة الحالية والذي ينص على "ما هى درجة صدق 
كل بعد من أبعاد المقياس؟ "» حيث تفيد الإجابة عن هذا السؤال التأكد من قدرة الأبعاد 
الأربعة للمقياس على تفسير اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
كما يوصي به بت وآخرون (2003 ,اه 4© 0816)» تم استخدام طريقة التدوير المتعامد 
باستخدام طريقة الفارمكس ل 'كايزر" والتي توضحها الجداول من (5) إلى (07. 
العامل الأول (العامل المعرفي): استحوذ هذا العامل على ١١٠9‏ 5// من التباين الكلي وبلغ 
الجذر الكامن له ١77‏ وتشبعت عليه تشبعا جوهريا )٠(‏ مفردات» وهى المفردات التى 
قمل الأرقام ولا ول عي على الا م لا ويدون مضمولها حول يعض 
التصورات والاعتقادات والأفكار التى تمثل صيغة معرفية حول إدراك استخدامات المصادر 
الشبكية في الفصل الدراسي على أنها وسيلة فعالة في عمليتي التعليم والتعلم» ويوضح 
الجدول رقم (5) المفردات التي تمثل أعلى التشبعات على العامل المعرفي بعد التدوير. 
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الجدول رقم (14) 
المفردات التي تمثل أعلى التشبعات على العامل ال معرٍ؛ ( بعد التدوير) 


ترتيب 
الأهمية 


الشيوع 
الاتجاهات المعرفية نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 
يستطيع المتعلم عمل تقييم ذاكتي للمعارف 
والمهارات المكتسبة من خلال استخدام مصادر 
الحاسب الآلي بالفصل. 
يستطيع المعلم توفير وقتكاف لكل متعلم من 
خلال تزويدهم بمصادر شبكية تفاعلية تخدم 
الفروق الفردية. 

عتقد ن استخدام المصادر الشبكية بالفصل 
يراعي أنماط التعلم المختلفة عند الطلاب. 

يشجع استخدام المصادر الشبكية بالفصل المعلم 
على التنويع في أساليب التدريس. 
ينمي استخدام المصادر الشبكية بالفصل مهارة 
التفكير الإنتقادي عند الطلاب. 

باعتقادي المعلومات المتوافرة على شبكة الإنترنت 
تعزز المحتوى العلمي. 


العامل 


المعرفي 0 


العامل الثاني (العامل الوجداني): استحوذ هذا العامل على 77717/ من التباين الكلي 
وبلغ الجذر الكامن له 0١‏ وتشبعت عليه )١١(‏ مفردات تشبعاً جوهريا وهي المفردات 
التي تحمل الأرقام: (23 لا 28 ان تلن ملم اع قوق هي المفردات التي ينطوي 
مضمونها على جوانب الشعور بأهمية استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي» 
ويوضح الجدول رقه(2) المفردات التي تمثل أعلى التشبعات على العامل الوجداني. 

العامل الثالث (العامل السلوكي): استحوذ هذا العامل على 5,85// من التباين الكلي 
وبلغ الجذر الكامن له ه7٠‏ و١‏ وقد تشبعت عليه تشبعاً جوهرياً (9) مفردات وهى المفردات 
التي تحمل الأرقام: (؟ 25 ال ا ل ا 346001 وحوري يوون 
هذه المفردات على بعض السلوكيات المرغوب في القيام بها نحو استخدام المصادر الشبكية 
في الفصل الدراسي» ويوضح الجدول رقم (5) المفردات التي تمثل أعلى التشبعات على 
العامل السلوكى, 
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الجدول رقم (5) 
المفردات التي تمثل أعلى التشيعات على العامل الوجداني (بعد التدوير) 
العامل المفردات نسبة التفسير | الارتباط الشيوع | ترتيب الأهمية 


الاتجاهات الوجدانية نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل عملية 


ا ل ١‏ | فكتن 0 
منتجة (فعالة). 
الحا ابتار الشبكية في الفصل يخدم وقد | ووم د35 
يصبح المنهج أكثر ارتباطا بالواقع من لكل 0006 5 ١‏ 
الدخول إلى المصادر الشبكية. ١‏ 0 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل لمك أ#رمث م 


ضروري وليس اختياريا 


دمج المصادر الشبكية مع المنهج يرفع من 50006 3 0 
واقعية عرض المادة العلمية. 


الوجداني استخدام مصادر معلوماتيةمتوافرة على شبكة | ",لا م9 ا 4١‏ 17> 
الإنترنت في الفصل عملية مجدية. : ؛: 


يمكن دمج المصادر الشبكية بالمواد العلمية 


المختلفة. 


استخدام المصادر الشبكية في الفصل ليس مو 1١‏ عع 35 
بالعملية الخطيرة على تعلم الطلاب. 


استخدام طرق تدريس غير تقليدية مثل 


طريقة المحاكاة يكون أيسر عند استخدام تعره يفف 7 
المصادر الشبكية. 
الجدول رقم (5) 


المفردات التي تمثل أعلى التشبعات على العامل السلوكي ( بعد التدوير) 


الشيوع د 
الاتجاهات السلوكية نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 
استخدام الوسائل التعليمة المختلفة مثل (الأفلام 


العامل 


التعليمية:؛ الصور المتحركة:؛ اللصصسوص خلله ىه 0 
المترابطة» الخ) تجعل المنهج أكثر إثراء. 

يرفع استخدام المصادر الشبكية بالفصل من تعزيز 

مفهوم المنهج المتكامل من خلال ربط المعلومات ا 1 1 


يساعد استخدام المصادر الشبكية بالفصل على 
ابتكار أساليب جديدة لتقويم الطلاب. 
استخدام المصادر الشبكية بالفصل يتيح مجلا 
واسعا للتعلم الإبداعي والابتكاري للطلاب. 
دمج المصادر الشبكية بالمنهج يساعد على تطوير 
المستوى التعليمي للطالب. 
استخدامي للمصادر الشبكية بالقصل يعزز 
اتجاهات الطلاب نحو التعلم, 


لو أتيحت لي كل الإمكانيات التقنية» سأستخدم 


المصادر الشبكية (مثل مواقع معلومات؛» محركات ات لاااىء 


بحث؛ بريد إلكتروني) خلال التدريس 


السلوكي 


ليت من 


شبكة المعلومات (الإنترنت) توفر مصادر 3 تعليمية 
لا يمكنني الحصول عليها بشتى الطرق الأخرى. . 
استخدام المصادر الشبكية بوصفه اسلويا يا 
مستقل يشجع التعلم الذاتي 
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العامل الرابع (العامل البيئي): استحوذ هذا العامل على 5 //5,٠‏ من التباين الكلي وبلغ 
الجذر الكامن له ١١7١‏ وقد تشبعت عليه تشبعا جوهريا (1) مفردات وهي المفردات التي 
تحمل الأرقام: 050 ©» وينطوي مضمون هذه المفردات على الظروف البيئية 
امجيطة باستخدامات المصادر الشبكية في الفصلء» ويوضح الجدول (7) المفردات التي تمثل 
أعلى التشبعات على العامل البيئى. 
الجدول رقم (17) 
المفردات التي تمثل أعلى التشبعات على العامل البيئي (بعد التدوير) 


استخدام المصادر الشبكية في الفصل يؤدي إلى 
عدم تجديد التهوية حفاظا على الأجهزة. 
لا أحبذ استخدام المصادر الشبكية في الفصل لأنه 
يتطلب مستوى منخفضا من الإضاءة. 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل يؤثر سلبا 
على طريقة توزيع القلاميذ بالنصدل, 
استخدام المصادر الشبكية يعرقل حركة سيري 
داخل الفصل. 


يتبين ثما سبق أن العامل المعرفى- وهو العامل الذي يتعلق بالاتجحاهات المعرفية- أكثر 
العوامل قدرة على تفسير اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل» 
حيث يكون معامل ارتباطه ١8177‏ في المصفوفة الارتباطية للمقياسء أما العامل الوجداني 
فمعامل ارتباطه بالمصفوفة الارتباطية يعادل 2١77"‏ ومعامل ارتباط العامل السلوكي يعادل 
١ 6‏ أما العامل البيئى فهو أقل العوامل قدرة على تفسير اتحاهات المعلمين حيث يملك 
تعامل ارقاظ يعادل 25 


البيئي 


النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 

وللإجابة عن السؤؤال الرابع في الدراسة الحالية والذي ينص على" ما هي درجة ثبات كل 
بعد من أبعاد المقياس؟ "» تم استخدام معامل ألفا لكرو نباخ وإذا كان معامل ألفا يعطي الحد 
الأدنى لمعامل الثبات فإن ارتفاع معامل ألفا يعطي دلالة على أن مفردات المقياس متجانسة 
وتعبر عن مضمون واحد (2005 ,]1056001 8 اماط). وقد وجدء كما هو موضح في 
الجدول رقم (8)» أن معامل ثبات المقياس يساوي (20,947» حيث كان معامل ثبات 
جانب المعرفة العامة باستخدامات المصادر الشبكية في الفصل الدراسي هو )0,51١(‏ 
وجانب الشعور بأهمية استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي هو ,91١(‏ 6 
وجانب السلوك المرغوب به لاستخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي هو (0,51) 
و جانب الميول نحو بيئة التعلم اجيطة باستخدامات المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 
هو( .)0,5١‏ 
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الجدول رقم (8) 
درجة ثبات أبعاد المقياس 


النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس 

وللدحانة عن السؤؤال الخامس والذي ينص على 'هل يتطابق البناء العاملي والنظري 
للمقياس؟ "؛ تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي للتأكيد على وضعية البنود الثلاثين 
بأربعة عوامل وباستخدام التحليل العاملي الاستكشافي .2.4! /1013101ما2؛ وذلك بعد 
أن جمعت المتغيرات الظاهرة 211301©5// 1/1310118651 (التي تقاس مباشرة) على متغيرات 
ضمنية 1/2180185 21601 (غير مقاسة مباشرة وتمثل العوامل الأربعة) من أجل التحقق 

من أن البنود الناتحة من كل عامل ذات دلالة معنوية على هذا العامل من خلال مساراتهاء 
وتم استخدام حزمة البرامج الاحصائية الجاهزة 5131151102 لتقدير النموذج واختباره. 


اختبار النموذج المقترح 

قبل الجزم .ممعنوية مسارات النموذج المقترح يجب التأكد من جودة توافق (ملائمة) 
النموذج الكلي 1/0061 010/6211 وذلك باستخدام المعايير التالية: 
.١‏ موكشر كا" المعياري :011-5010306 1011031 وهو نسبة قيمة كا" إلى درجات الحرية» 
وحد القبول لهذا المؤشر هو أقل من (ه) (1992 ,1066© 8 6منلام/8). 
؟. مؤشر جودة التوافق :1211 01 60001655 ويبين الدرجة الكلية لتوافق مربع البواقي» 
امحسوب من البيانات المقدرة بواسطة النموذج نسبة إلى درجات الحرية» وحد القبول لهذا 
المؤشر (0775) أو أكبر. 
*. الجذر التربيعي لمتوسط مربع خطأ التقدير : (رع581/15) 4100 0األاه/ممم أه رممرع 
1 116380 8001 هو مؤشر يقيس التعارض لكل درجة حرية واحدة ويعد هذا 
المؤشر أكثر ملاءمة للعينات الكبيرة» أي أكبر من »)7١٠١(‏ وكلما صغرت قيمة ذلك الموشر 
دل ذلك على توافق أكبر. 

وبعد تحليل البيانات وباستخدام طريقة الإمكان الأكبر (000طأاعكانا مانام أ»ادا/1) 


22 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


22 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


العوامل المؤثرة 2 قياس انتجاهات ال معلمين د. فايز الظفيري 


لتقدير مسارات النموذج» حيث يتبين من النتائج أن مؤشر كا؟ المعياري يعادل (/4,51)» 
ومؤشر جودة التوافق يعادل (2071715» وأن مؤشر 81/528 بلغ .20,٠0357(‏ ومما سبق 
يتضح أن النموذج (بناء على مؤشرات جودة التوافق الكلية) يمكن الاعتماد عليه في 
التفسير. 


اختبار معاملات (مسارات) التموذج 
بعد تقدير الكفاءة الكلية للنموذج يمكن الانتقال لتقويم معاملات النموذج (للبنود على 
العوامل)» ويوضح جدول (1) نتائج اختبار معاملات النموذج. 


الجدول رقم (1) 
معاملات المسارات ومعنويتها لنموذج التحليل العاملي التوكيدي 


المعامل الخطأ المعياري 1 اختبار (ت) المعنوية 
2084 فثروة 
امه مام 0010 45,6650 فثررة 
20000 ديه 2 تثررة 
201 1ه 522 فرررة 
الى ء 00 تت لذن عد لين 
كعلارة ا 351515 فقررة 
١ 6 20‏ لتررة 
هلاه 00 لام ففزرهة 
0ه ا كس تقزر 
ره 0ه ,7 لثررة 
200 اه ظ52 تقزر 
0018 ره 2 1 
اجر إن 


* (ع) تعبر عن العامل و (س) تعبر عن المفردة. 
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يتضح من جدول (1) أن جميع معاملات مسارات النموذج عالية المعنوية عند مستوى 
دلالة /١‏ وهذا يؤكد أن جميع البنود المكونة لكل عامل تشكل مضمونا واحدا ولا يمكن 
الاستغناء عن أي منهاء وهذا يوؤكد تطابق البناء العاملي والنظري للمقياس. 


الأبعاد العاملية 4 صورتها النهائية 

اشتمل المقياس في صورته النهائية على (70) فقرة موزعه توزيعاً دائرياً على أربعة أبعاد 
تمثل خلفية لبروز اتجحاه إيجابي نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي» وهذه 
الأبعاد هي: البعد المعرفي ويمثله () مفردات» والبعد الوجداني ويمثله )٠١(‏ مفردات» 
والبعد السلوكى وعثله (9) مفرداتء والبعد البيئى ويمثله (4) مفردات. 

وتصحح الأداة وفقاً لمقياس ليكرت ذي الأوزان الخمسة وهي: معارض بشدة ووزنه 
١‏ أي أن هناك رأيا مخالفا لما هو معطى» معارض ووزنه ”2 محايد ووزنه ” وهو الوزن الذي 
لايمثل أي رأي سواء سلبياً أم إيجابياً تجحاه العبارة المعطاة» ومقياس موافق ووزنه 4» موافق 
بشدة ووزنه ه وبمثل هذا الوزن رأيا متفقا بشكل قوي مع العبارة المعطاة. 

ومن ثم تتراوح الدرجة الكلية على المقياس ما بين صفر إلى ١5٠‏ درجة وتشير الدرجة 
المرتفعة (15 فأكثر) إلى وجود اتجحاه إيجابي نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل 
الدراسيء بينما تشير الدرجة المنخفضة (أقل من 65) إلى وجود اتجاه سلبي نحو استخدام 
المصادر الشبكية فى الفصل الدراسىء أما الدرجات الواقعة ما بين (5/ و35) فتعبر عن 
وجود اتحاه محايد نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي. 


مناقشة النتائج 

تبين من نتائج الدراسة الحالية أن التوزيع النظري لمفردات المقياس جاء متماشيا مع نتائج 
التحليل الإحصائي المستخدم, فقد بين التحليل العاملي للمقياس وجود أربعة عوامل رئيسة 
جعلت من المقياس المستخدم فى الدراسة أداة يمكن الاعتماد عليها للتعرف إلى اتجحاهات 
المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية فى الفصل الدراسى» حيث تبين أن العوامل المؤثره 
فى قياس اتجحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية فى الفصل الدراسى هى: العامل 
المعرفي و العامل الوجداني والعامل السلوكي و العامل البيئي. 

ومن خلال التحليل العاملي الاستكشافي والتحليل العاملي التوكيدي تبين أيضا أن هذه 
الأداة صادقة وثابتة لدرجة عالية جداء وقد يعزى ذلك إلى الارتفاع العالي في حجم عينة 
الدراسة» حيث إن زيادة عدد أفراد العينة تزيد من ثبات الأداة» وقد يكون هناك سبب آخر 
يعزى إلى اتفاق أفراد العينة مع جميع مفردات الاستبانة وهو المشاركة التطوعية للمعلمين» 
حيث كان من أسلوب هذه الدراسة تشجيع من يرغب من المعلمين للمشاركة في الدراسة» 
وعليه فأن أغلب الذين يتطوعون للمشاركة في الدراسة هم غالبا من الذين يملكون معارف 
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وخبرات إيجابية سابقة والتي قد يكون منها استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي» 
حيث يوجد عدد كبير من المعلمين يستخدم مصادر الإنترنت في تحسين أساليب تدريسهم» 
وهذا ليس بغريب على البيئة الكويتية حيث تشجع وزارة التربية في دولة الكويت المعلمين 
على استخدام التكنولوجيا في تدريسهمء فهناك مسابقات سنوية تقدمها وزارة التربية 
لتشجيع المعلمين على عمل مواقع تعليمية. كما أن الوزارة قد طلبت من كل معلم ومعلمة 
الحصول على شهادة الرخصة الدولية لقيادة الحاسوب بشكل إلزا مي؛ ثما حدا بالكثير منهم 
إلى الانخراط في دورات تدريبية في هذا النخال. ومن أوجه هذا المحال استخدام مصادر 
شبكة الإنترنت؛ مما قد ساهم بشكل كبير في رفع مستوى الجانب المعرفي لديهم وهذا ما 
كشفته نتائج الدراسة حيث تبين أن العامل المعرفي هو الأعلى قيمة في تفسير اتجاهات 
المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي بالمقارنة مع العوامل الأخرى؛ 
وهو العامل الذي يتعلق بالجوانب المعرفية للاستخدامات الفصلية للمصادر الشبكية. 

وفيما يخص العامل الوجداني والعامل السلوكي المتعلقان بالشعور والرغبة والميل إلى 
استخدام المصادر الشكبية في الفصل الدراسي فقد كشفت نتائج التحليل العاملي أن كلا 
من الجانب الوجداني والجانب السلوكي له دور معنوي في تفسير اتجاهات المعلمين نحو 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي ولكن بنسبة أقل من الجانب المعرفي» وذلك 
رما يرجع إلى أن مفرداتهما كانت عامة إلى حد ما وخالية من الأمثلة التي توضح المعنى. 
فقد عمد الباحث إلى عدم طرح أمثلة محددة ضمن مفردات المقياس بسبب طبيعة مجال 
المصادر الشبكية التي لا تسمح بإعطاء أمثلة محددة كونها سريعة التغير والتبدل وكون 
المصادر الموجودة على شبكة الإنترنت كثيرة جدا بحيث لا يمكن حصرها. كما أن طبيعة 
المصادر الشبكية نفسها وليس مضمونها فحسب تختلف من محال إلى آخرء فطبيعة المصادر 
المستخدمة في مادة العلوم تختلف بشكل كبير عن طبيعة المصادر المستخدمة في مادة اللغة 
العربية أو التربية الإسلامية» وهذاما أكدته دراسة كسزلكا وآ < ين 
(2005 ,ل أ© 13ا1»0522) وكذلك دراسة باكر (2005 ,/ع[82). 

أما العامل البيئي» » فعلى الرغم من قدرته على تفسير جانب بيئة التعلم في مقياس 
الاتحاهات نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسيء إلا أنه لوحظ من نتائج 
التحليل الإحصائى لبيانات الدراسة أن مفرداته احتوت على معاملات ارتباط أقل من 
مفردات الأبعاد الاخرى» وخاصة تلك التي صيغت بأسلوب النفي (المفردات لعي 
وقد يرح جع ذلك إلى أن المفردات التي فيها عبارة نفي لها معامل ارتباط أقل بالمقارنة مع 
المفردات ذات الصياغة الإيجابية» وهذا ما أيده ليو (2003 ,168أا). لذا فإن إعادة صايغة 
مثل هذه العبارات بأسلوب ايجابي» وبالتاللي عمل تحليل عاملى جديد قد يقلل من واقعية 
هذه المشكلة» ويزيد من قدرة هذا العامل على تفسير اتجحاهات المعلمين نحو استخدام 
المصادر الشبكية فى الفصل الدراسى. ومن الأسباب الأخرى التى قد أدت إلى حصول هذا 
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العامل على نسبة تفسيرية أقل من العوامل الأخرى هو قلة الوعي البيئي لدى الكثير من 
المعلمين كما أشار إليه (2002 ,/18|)» حيث نادرا ما يتلقى المعلمون سواء قبل الخدمة أم 
أثناء مزاولة المهنة برامج تدريبية كافية تركز على الاهتمام بالجوانب البيئية أثناء عملية التعليم 
كالجلوس الصحيح للتلاميذ والاضاءة والتهوية وغيرها. 


الاستنتاجات 

تخلص الدراسة الحالية إلى أن هناك أربعة عوامل تؤثر فى قياس اتجحاهات المعلمين نحو 
استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسيء» وعليه فإن المقياس المقترح صادق وثابت 
ويمكن الاعتماد على نتائجه فى دراسات مستقبلية. كما كشفت الدراسة أنه لا يمكن 
الاستغناء عن أي عامل من هذه العوامل للحكم على اتحاهات المعلمين نحو استخدام 
المصادر الشبكية في الفصل الدراسي. كما دعمت نتائج, التحليل التوكيدي أهمية جميع 
مقروات: القاس» سيت ريك أنه للا مكن الانسفاء عن أى متردة من سقوداك القياس» 
وأنها تعبر عن مضمون العوامل الأربعة المكونة للمقياس. 


التوصيات 

انطلاقا من النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية فإن الباحث يوصي .هما يلي: 
)١‏ الاعتماد على البناء العاملي الذي طورته الدراسة الحالية في إجحراء بحوث مستقبلية 
متعلقة باتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي حيث إن 
المقياس المستخدم ف فى التوصل إلى هذا البناء صادق وثابتك ومكن الوثوق ينائجة: 
؟) استخدام مقياس اتحاهات المعلمين نحو استخدام المصادر الشبكية في الفصل الدراسي 
فى عمل دراسة مقارنة بين معلمى المواد العلمية والمواد الأدبية سواء فى المدارس العامة أو 
فى المدارس الخاصة. 
)'١‏ إجراء دراسات لتطوير المقياس الحاللي وللتأكد من مصداقية نتائجه من خلال تطبيقه على 
بيئنات مختلفة عن البيئة الكويتية مع إعطاء اعتبار إلى إعادة صياغة بعض المفردات التي تحمل 


معنى سلبياً بشكل أكثر وضوحا. 


شكر وتقدير: 
أتقدم بالشكر والعرفان إلى جامعة الكويت على تمويل هذا البحث والمدون برقم 
(1105/03). 
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العوامل المؤثرة 2 قياس انتجاهات ال معلمين د. فايز الظفيري 


المراجع 

إسماعيل» فادي .)7٠٠١7(‏ البنية التحتية لاستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في 
التعليم» والتعليم عن بعد. ورقة عمل مقدمة إلى الندوة الإقليمية حول توظيف تقنيات 
المعلومات والاتصالات في التعليم» والتعليم عن بعد: دمشق ١1-١0‏ يوليو 1 .5٠١‏ 

عثمان» ممدوح عبدالهادي .)2٠٠05(‏ التكنولوجيا ومدرسة المستقبل: الواقع والمأمول. 
بحث مقدم إلى ندوة مدرسة المستقبل» كلية التربية» جامعة الملك سعود (5١1-/ا١)‏ 
شعبان 577 .0١‏ 


فرج» عبداللطيف حسين .)7٠١٠١5(‏ توظيف الإنترنت في التعليم ومناهجه. اججلة التربوية, 
١9/5‏ ١٠١-.ول.‏ 


كاظمء علي و الموسوي, على و الكندي؛ موسى (5 .22٠١‏ أثر التدريس باستخدام جهاز 
قياس الفهم أثناء الحاضرة على التحصيل الأكاديمي وبعض المتغيرات الانفعالية: دراسة 
تحريبية» المجلة التربوية» 7/ا(/١)»‏ ١141-ه7.‏ 


-نالمع 12- 01 011ممناة مأ ومأمم73 6١5‏ 0ع635-اأعممعاما .(2005) .8 .! ,عماج8 
.44 ,(57)1 رأعطم 660012 اودضمأووع05ءط ع1 .ورمللهه 


مأ 065ل11أ وذأووعء855 .(2002) .آلا ,مااطمظ 8 ,.للا ,عناومصولا ,. ,حسلام8 
703-07 ,(193)12 ,1012 دع باع نمع| لاط امنا ]أ 5أ :ممالأوعبال0»ة لجامع0 


:1/6 ,205101 .8111110 .(2001) .للا بأطوتمكاعاا ع .للا .ع ,مومموطات 
عا م5اان 


650 عط15[ .(2004) .28 ,طتواءعطصقطن ع ,. ,05 مالقطءأالا ,.لا رومطصوالةهطاتن 
12 (16211003لع .5عناذ5! ادكه :11165 انا لامك وصأصدعا عملامه آه 
.135-43 ,(41)2 رلهصه أ أوصمعاما 


١10105310‏ .5لإع/اانا5 010101 10 ثلا0لط .(2005) .8 .ل ,أأمعع05كا 5 48.١‏ بكاوماط 
5 ع اطناظ 53906 :04 ,5اة0 


30101] أ0 عذنا علطا ونتاصصوام صضأ مع00510©» م1 5عأمعمعاع .(2001) .نا .8 رمحصمط 
,(5)2 لطعنوع5ع8 ن50أكابالظ 01 [112'نامل ع0أام0 لمعطاناه5 .ذأ 5لالومة 
.213-34 


مأ علا أعللعاما أه 5ع أأألجهع: 300 55وأؤ5/ا .(2004) .نا ,وع006 8 .5 ,مموطا0 
/2110عنالع 01 [وطانامل اذ8:1]1 .5ع ن/الاععم6/5م 03030130 :5610015 
.5 - 569 ,(35)5 ,لإنوهامصضطعع1 


015 ل0ع25-اعثلا 70 أ5لا 101 ع0آنان 115ع©2ع1 2 .(2003) .ل .5 ,نالا 

علطأ لمآ 2005 ,15 طععوالا مه لعناع لاع .35510011اء ععمعاء5 عطا مآ 

1ل8501]_ماع /الا/5ع501016ع1/ 01060260 طالد». 251 اع لا 0ذ. الالانا/نا//: احا الا اللا 
01.001 0ع 0 أناتا ىع اعدع ! /داع/الاوصاطاعوع]/5ه6 
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17111لا5 171ع7اع]لا277635 3 05 1031100ل2/ا عط! .(2000) 8.١‏ .1 ,صقكاله052>ا 

-1355© عط مأ 5ععالام5ع! اعنلا أ0 علا علطأ 101/305 110106أة '5اعاعوع1] 

512 أ للاعأناعظ لإااع1012311 عط1 .5عاناأاناهء هللأ 601055 3 :للمه] 
139-144 ,(1)2 رقنهةأأجءنالع 


-31100اع: عل/الأعألع:2 .(2005) .لظا ,روصا نا 6 ,.8 ,أكاة/لا013801) ,.! ,3كالة052>ا 

-لاأ5 561001 2710016 300 ع5نا ع16نا50ع! لققاناط مضق لاعنلا مععنتلاع0 5ماحاة 

نامك .3031/55 /ا1013101معاع لق :5اعع631 ععرعأ50 مأ أدعاعاما 'سأامع0 
171-54 ,(31)3 ,أمعصممرماعناعنا بعع:2ج0 01 


-ألااع لاعنلا ع0أننا-110 ملا أ0 005 أمععاعم اعذنا 156أ51300ع00لا .(2002) .5 ,الوا 
-137 ,(18)2 وعقاطوعا 0ع55151ق8 'عأنام له 01 [2 نامل .5أمعصحه! 
.148 


300 أ ااأطقذاع؟ 10 0ع21اع؛ 5ع<212010م 5075 01 ننه اأناام5ع: ع1 .(2003) .1 رعلا 
-89 ,28 ,5121151165 [12مالاقطع85 350 211002[1عبنا0ع 01 21 نامل ./أأ0أاج/ا 
55 


مأ أعماعامأ عط وماونا .(2005) .ط ,لإلاعا 8 ,.نا رأعااثااا ,.للا بلموع .ىم ,مع00داا 

-58600170 05 5للاعأنا عطآ أ0 لإعلااناة 4) 00615 11أأع13م 0 5للاءأنا عطآ :وماطاعوع1] 

01 ([2طالامل طؤتكلوظ .(كالا ,لاع أأعطه5 ما 5عطاعوع1 اممطاعءة لالج 
.255-80 ,(36)2 ,لإنه0امصطعع1 لوده أأهعنلع 


-طعلالا .(2003) 1١.‏ ,والج052غ! 8 ,.ا .8 ,أكا5/لاهط13 ,.0) .لطا ,لاطشضجكاءارا 

1910 !3620 51011 2 01 505 أ0طأ؟ :0 تاأصنهع! مصضة دهةأاعب ناكما مععصخطمع 

.165لا50ع. اعلا 4548ل] 01 عذنا علاع3ع1 3250 لإ0ناا5 آأع2ملطا لطترع1] 
.003 ,اع 0010 رركملا مملأوء اطنط لوعأصطاع»ة [ 


12101 01 ع5م2مع5 00ل[ةالاا .(2003) .5 .ل مطمل 8 ,ا .8 لإعصمولةا .كل .آلا بقعم 
1111 اع ناع0 15110117111 101 515لا31121 12101 01 عذلا ع1 : 5أكلزلوطة 
|طناظ 5306 :04 ,0315 320ذ5نامط! .لاأعنوعد5ع؟: عنقه طالهعط دآ 


0عمصقام أ0 لالمع16 و5أنا0110 .(2005) .8 رعمواط 8 ,.عا ,لإعالللج0 ,.للا ,نوناك 

عم لإاو0امطلاعع1 :16360615 355655 10 500طأع2 3 35 اماللواع6 

-331 ,(36)2 ,لإ0100ضاعع1 211012[1عنالع 01 21 نامل طذأ1أ:ظ8 .5ع0لألأأه 
.334 


5 عالا5 173 10 أاع7الالأوطأ مث .(2004) .ع .0 ,ذ5:ذةالا ع .لطا ,3م13 
.لتمكط ما) ,(8)2 الإااع10231© عومولاءناع عأادومع0دء8 .5ع 0ن لاج 


للاع7 3 310/لا10آ 5م512 :6355100107 علطأ ما لاومامصطعع | .(2004) .8 ,لإمادعمع/١‏ 
3-21 ,(4)1 ,111011131101 320 001101011121101 ,ناهأ أجعنالع .مروأوأنا 


-ع/لا 1011/3101 31110065 للاأاناعوط .(2005) .0 ,كاد نلام5101 8 .5 ,لاعألام م003١‏ 

0 065136165 300 ع5نا 0ع1أما ذا :لاونامصضع عط 01ص /لولم نممأأعننأومأ 6350 

,515161115 /[70100اعع1 [21102عنالع 01 [3طأنامل .نمم أنأوأمع مرعاممما 
.8 - 309 ,(33)03 
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تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أثرها 4 
تحصيل طلبة المرحلة الثانوية 2 الفيزياء 


د. خالد العجلوني م. مجدي أبوزيتة 
الجامعة الأردنية الجامعة الأردنية 


عمان- الآردن عمان- الأردن 


© المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أخرها لا التحصيل د.خالد العلجوني وم . مجدي أبوزينة 


تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أثرها 4 تحصيل 
طلبة المرحلة الثانوية 4 الفيزياء 


د. خالد العجلوني م. مجدي أبوزينة 
الجامعة الأردنية الجامعة الأردنية 
عمان- الأردن عمان- الأردن 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر كل من طريقة التدريس (حقائب تعليمية محوسبة, 
اعتيادية) في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية-المستوى الثاني "الفرع العلمي” في مادة 
الفيزياء. واتجاهاتهم نحو الحقائب التعليمية المحوسبة. تكونت عينة الدراسة من (78) 
طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية موزعين في ثلاث مدارس ثانوية. حيث قسم 
الباحثان عينة الدراسة عشوائيا إلى أربع مجموعات: مجموعتين ضابطتين تضم الأولى 
)3١(‏ طالباء والثانية )١19(‏ طالبة. ومجموعتين تجريبيتين تضم الآولى )3١(‏ طالباء 
والثانية(19١)‏ طالبة. تم تدريس وحدة “خصائص بصرية للمادة” للمجموعتين 
التجريبيتين باستخدام الحقيبة التعليمية المحوسبة: أما المجموعتان الضابطتان فقد تم 
تدريسهما بالطريقة الاعتيادية. 

أظهرت نتائج تحليل التغاير الثنائي أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في تحصيل 
طلبة العينة تعزى إلى طريقة التدريس (اعتيادية. حقائب تعليمية محوسبة) ولصالح 
طريقة الحقائب التعليمية المحوسبة. وكشفت أيضا عن وجود فروق دالة إحصائيا في 
تحصيل طلبة العينة تعزى إلى الجنس ولصالح الإناث. ولم تكشف عن وجود فروق دالة 
إحصائيا في تحصيل طلبة العينة تعزى إلى التفاعل بين الطريقة والجنس. كما بينت 
الدراسة أن اتجاهات كل من الذكور والإناث كانت إيجابية» ولم تكشف عن وجود فروق 
دالة إحصائيا في اتجاهات طلبة المجموعة التجريبية نحو الحقائب التعليمية المحوسبة 
تعزى إلى الجنس. 


* تاريخ تسلم البحث ١٠؟5/5/‏ ١٠٠5م‏ * تاريخ قبوله للنشر 557/١١/05٠6٠5م‏ 
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300 ع00اع23 و0ناتأطعدع1 0ع5235 -اعأناملره0 8 ن0لمأدوأوعنا 
5601012313 01 اتالع7اع ناعأ اعم عطا مه أعع11ع 115 ولالا0ن51 
5 اط أ 5110115 51306 


2 ناطك أللزد1/! أصباهازْ4-الى 0الحطكا .نا 
أ لإأأواع/اأملنا أ لاأأواع/اأملا 
0 لق طاطم 003ل لق مططم 
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«اع3ع1 01 5اعع]؟ع ع1 ع1/6511031أ 10 35ثلا لالناأ5 5أطا 01 لالج )ملوط عط[ 
١13011603‏ ,5عوهواع23 ولأطعوع 1 0م835 اع أناملرمن) ممطاعم وصا 
5ل 51206 5800031 أ0 امع ماعن/اع أ اع عطا مه (عانااعع | 013550010 
لم835 -اع نم0017 101/310 311111065 اأعطا دعو امممعاع0 امصهة ,ذم أة5لالام مأ 
.236012065 ولطاطاعق» 1 

-5860170 1017 15أ0ع0ناةأ5 عل3(اع] ممق ع1أهم (78) 0 عامصد5 لامممة: م 
56031231 0للأ 10 3551060 350 0101005 آلا10! ماما م0ع10/اأ0 عاعنلنا لالت 
(19) 0مق 3164م (20) 555 منام2ن أمغناممك 3 5 عنعط! :05مطاعم وصلاطعوع] 
2721 (20) 535 منامنن ا2أماع0معم<اء ص3 5أ عاعط1 300 ,5أمع0ناأة علولرع] 
لاه 0171لا13 35/لا ملا010 ل2أمعمامعم)اء ع1 .15مع0نةاة مالدممع؟ (19) مضه 
امناممه عط عاتطنلا ,ر5ع900اع3م وقاطاعوع1 5350 /عأنام امه عط وراأذنا 
.ع اناأعع!| 6135510010 120110021 عط لاط أاونا13 35/لا 010100 

5 أقنوع أ أأدوأة لإاله 51211511 لعننامطة 0١/4‏ لام أ0 5]الاوع) عط[ 
ولأاعوع1 156 10 نال 0620215لأ5 519306 /[56000131 01 أمعمعنع أطعة عط مه 
عط! .5عوواءع23 وولاطعوع 1 0م835 داع انام لاه عط أ0 13/01 مأ ر,لمطاعمم 
عط ذه 5عممععع011 أصوع ا أأموأة عاعننا عنعطا أهطا لعللامطة 3150 5آالاوع) 
مأ عاط303/ لاع5 عط 10 عناك 5أمع0ناةأ5 51906 /[000031ع5 أ0 اأمعمع باع ااعة 
-51311511631 لاق الاملاة 01021 لإلنلأة عط ,أعنععنلرولا .5ع لد ممع عط آه منلدآ 
-لاأ5 51306 !58001031 0 أمعمماعناعأاعة عطا ده 5مععمععع]011 أصوع أ ]اموأ /اا 
.3136165 ع5 300 لمطاعم عط معع ننطعط ممأأعونعأاما عط م1 عباك عامع0 
-لاأ5 ©20231ع1 300 70316 علطأ 01 21111105 عط أخطة معنلامطاة 2150 لإلنالأة 156 
-513115 لإللق الاولاة 0101 لإاعبااك ع5غ عاأطلالا .عن نأأومم لاالهعمعن عاعلاا عامع0 
-أاعمعاء علطا 10 211110065 '15مع0ناأة عطا مه 5دععمععع]011 أصوعأأأتادوأة لإالوءا] 
عط 10 عناك 65و9اع3م ووأطاعوع1 0ع عنام لهك عط 310 ثلاه1 منام01 لجأمعما 
'0615لاأ5 
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تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أثرها لي تحصيل طلبة 
المرحلة الثانوية 2 الفيزياء 


د. خالد العجلوني م. مجدي أبو زينة 
الجامعة الأردنية الجامعة الأردنية 
عمان- الأردن عمان- الأردن 


مقدمة الدراسهة 

يشهد العام انفجارا معرفيا متطورا بشكل مستمر ظهر من خلال تراكم المعرفة في 
مختلف ميادين العلوم بشكل فاق كل التوقعات؛ لذلك اهتم التربويون بتطوير بيئات تعليمية 
تهدف إلى مساعدة الفرد في مواكبة هذا التطور» وتعد الحقائب التعليمية والتعليم المبرمج 
والبرمجيات التعليمية المحوسبة نتيجة طبيعية لتطور هذه البيئات» إضافة إلى اهتمامهم ما 
يسمى بتقئيات التعليم التي تركز على زيادة قدرة الفرد في مواجهة التحديات العلمية 
والتكنولوجية» وزيادة قدرته على تنمية التفكير العلمى الناقد والابتكاري. فالعديد من 
المريين يوذكدوق عل أعمية مواجهة خط الأمية للخاسريلادى خلال ترايد الامتماد على 
تقنيات الحاسوبء, لدرجة أن ' العالم اليوم يقف أمام خيارين: حضارة حاسوبية مقابل 
حضارة غير حاسوبية» وأن الحضارة الحاسوبية هى القادرة على صقل النمو الفكري للطفل" 
(سعادة والسرطاويء 7٠٠١+‏ ص57)» فطرق التدريس التي كانت مناسبة في الماضي قد 
لا تناسب هذه الأيام؛ لهذا كله لا بد من مواكبة هذه التغيرات من قبل المؤسسات 
والمنظمات الحديثة» ومراجعة سياساتها وأهدافها واستراتيجياتها وتقنياتها ونشاطاتها 
المتعلقة بالتعليم؛ حتى يتمكن المعلمون من اكتساب الكفاءات والمهارات التي تتطلبها 
أدوارهم الجديدة في ضوء تزايد المشكلات التعليمية في مجتمع ثورة المعلومات؛ فتكنولوجيا 
المعلومات من الاستراتيجيات المهمة التى تساعد فى مواجهة تحديات القرن الحادي 
والعشرين (تساشيل» ٠٠١‏ ؛ 0080 ا8 59 م :2001 ,؟امملالا). 

وظهرت رغبة حقيقية في تطوير المناهج الدراسية» واستخدام وسائط جديدة لمواكبة 
هذا التطورء ومن هذه الوسائط تقنيات التعليم التي تساعد في وصول التدريس إلى درحة 
عالية من الفعالية. إن استخدام الحاسوب في التعليم يؤدي إلى مرونة أكبر في الإدارة 
المدرسية» ويساعد في تحقيق دراسة مستقلة ذات أنشطة متعددة» فهو يسمح لكل طالب أن 
يسير في دراسته وفق سرعته الخاصة؛ بل إنه ينير الطريق للمتعلم نحو المعرفة بشكل يحقق 
التنوع وليس التنميط. و قد بينت العديد من الدراسات أن الإنسان يتذكر(١؟5/)‏ مما 
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يسمعه. و(0٠5/)‏ ما يسمعه ويراه» ويتذكر(٠7/)‏ في حالة تفاعل الإنسان مع ما يتعلمه 
(2001 ,أع123). ومدالعادم القائمين على هندسة وتخطيط المنهج في وزارة التربية 
والتعليم في المملكة الأردنية الهاشمية إلى اتخاذ خطوات واعية جدا في محال إحداث 
ا و ا ا ل 
حاسوب متطظورة» كما قامت بحوسية العديد هن المواد الدراسية وذربت أعدادا كبيرة من 
المعلمين على مهارات استخدام الحاسوب, وأكثرت من الاهتمام بالتعليم الإلكتروني. 


الحقائب التعليمية المحوسبة 

تعد الحقائب التعليمية ا محوسبة من الحقائب التعليمية البسيطة التى تساعد في تزويد 
المتعلمين بالمعلومات إلكترونياء فهي تسمح بتقديم المعلومات للمتعلمين من خلال الصور 
والنصوص وامخططات والصوت والرسوم المتحركة ولقطات الفيديو» فضلا عن إمكان 
ربط الحقائب التعليمية المحوسبة بالشبكة الداخلية أو بشبكة الإنترنت أو.موقع بريد الطالب 
الإلكتروني (2003 ,518 8 (ادالا©) ويمكن تلخيص أهمية استخدام الحقائب التعليمية 
امحوسبة في العملية التعليمية من خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة مثل 
دراسات ( 13832,1997كا: 1998 ,(انا : 2003 ,1 8 لاطناة؛ العمر» 47٠٠١5‏ 
الروابدة» 5 ١٠٠5؛‏ الجرايدة» 7 ١٠٠؟؛‏ طهبوب» )5٠6٠١17‏ والتي أجريت لتقييم فعالية كل 
من الحقائب التعليمية والبرامج التعليمية المحوسبة والوسائط المتعددة بالنقاط التالية: 
- يمكن استخدامها في إنتاج المواد التعليمية بنماذج مختلفة مثير للدافعية. 
- تعمل على حفز المتعلم على التفاعل بشكل أكبر مع المادة التعليمية. 
- تسهل عمل التجارب العلمية التي يصعب تنفيذها في الواقع 
ايم وي ار ا 05502 
الطلبة للموضوعات المطروحة. 
- يمكن من خلالها الاتصال ممصادر المعلومات عبر شبكة الإنترنت أو الشبكة الداخلية. 
- تعمل على اختصار زمن التعلم مقارنة بطرق التدريس الاعتيادية. 
- تساعد في اكتساب مهارات التعلم المستمر والتعلم الذاتي. 

ونظرا لأن الحقائب التعليمية المحوسبة تعتمد بشكل كبير على تقنية الوسائط المتعددة التي 
يوفرها جهاز الحاسوب حسب الركائز التي تقوم عليها الحقائب التعليمية؛ فإنه يمكن 
تلخيص عملية إنتاج الحقائب التعليمية المحوسبة بالاعتماد على أسس تصميم كل من 
الوسائط المتعددة والبرمحيات التعليمية المحوسبة والحقائب التعليمية وذلك كما يلى: 
أولا: مرحلة التخطيط: يعتمد إنتاج المناهج التعليمية باستخدام الوسائط المتعددة على المادة 
العلمية فيما إذا كانت في مرحلة التأليف أو في مرحلة ما بعد الانتهاء من التأليف» ففي حالة 
إنتاج منهاج جديد باستخدام الحقائب التعليمية المحوسبة» فان ذلك يلقي عبئا كبيرا على 
عاتق المصممين والمؤلفين لمنهاج ما؛ وذلك لما تحتاجه هذه الطريقة من تعاون طويل الأمد 
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بينهم في تصميم وبرمحة الحقائب التعليمية المحوسبة» فضلا عن أنه يتطلب درجة عالية من 
التنسيق والإدارة بين الفريقين» وهذه الطريقة ليست بالأمر السهل وتحتاج إلى وجود 
ا م ل 1 أما في حالة وجود المادة التعليمية مؤلفة 
وجاهزة ولا ينقصها سوى إعادة هيكلة وتشكيل و إنتاج باستخدام الوسائط المتعددة فإنها 
تحتاج إلى جهد أقل. رلوحات قاد اده الطريقة في حالة معرفة المؤلفين والتربويين الحد 
الأدنى عن التقنيات الحديثة المستخدمة في العملية التعليمية. وتكمن أهمية هذه الطريقة في 
تقليل مسؤولية الأشخاص المشاركين في إنتاج المناهج التعليمية مع ضرورة وجود مشرفين 
تربويين على الأشخاص المسؤولين عن استخدام الحقائب التعليمية امحوسبة (طهبوب» 
) وعملية التخطيط تمر بالمراحل التالية » (قطامى وحمدي»7١٠5):‏ 

-١‏ تحذيد العنوان الأساسى للمادة العلمية المنوي برحتها. 

؟- تحديد الفكرة العامة أو التبرير. 

+- تحديد الأهداف العامة والخاصة. 

5 - تحديد العناصر الأساسية التي يجب تطويرها. 

ه- تحديد المرحلة الدراسية والفئة العمرية. 

5- تحديد العناصر المادية والبرمحية. 

- تحديد المحتوى من صور ونصوص وأفلام وأصوات ورسومات متحركة وغير متحركة. 
/- تحديد كيفية تعامل الفئة المستهدفة مع الحقيبة من خلال شاشات المقدمة. 

8- تحديد المصادر المتوفرة لعملية التطوير. 

-٠‏ تحديد البدائل التعليمية الممكن برمجتها حسب أسس الحقائب التعليمية. 

-١١‏ وضع خطة عمل شاملة لتحليل النظام وتصميمه وتنفيذه وفحصه. 

ثانيا: مرحلة الإعداد: وفي هذه المرحلة يتم تجميع العناصر الضرورية» وتكون هذه العملية 
سهلة نوعا ما إذا كانت عملية التخطيط المسبقة قد تمت بنجاح, وقد تحتاج هذه العملية إلى 
إعادة التخطيط والتفكير لعدة مرات. وفي هذه المرحلة يتم تحديد ما يلي (طهبوب» 
5 (عزميء :)5٠١١‏ 

© قراءة وفهم المادة المطلوب إنتاجها. 

© دراسة وتعلم العناصر الرئيسة للبرمجيات التعليمية. 

© دراسة وتطبيق مشاريع صغيرة بسيطة على استخدام تقنية الوسائط المتعددة . 

© جمع المعلومات عن كيفية إنتاج المادة التعليمية بشكل عام. 

ثالثا:مرحلة التصميم: وتتم هذه المرحلة في ضوء المتطلبات التي تم تحديدها في مرحلتي 
التخطيط والإعداد» وتشمل ما يلي (عزمي» :)5٠١١‏ 

© تصميم واجهة العرض .ما تحتويه من تصميم وعناصر مرئية وتوازن في عملية التركيب 
ووضع هيكلية للبربحية. 

ه تصميم القوائم والمعلومات والشرائح التي توضح محتويات الحقيبة التعليمية المحوسبة. 
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© الثبات على قوام واحد في عرض وتصميم القوائم والمعلومات. 
وضع المحتوى في تصميم مناسب: وتحتاج هذه الخطوة إلى معظم الوقتء علما بان 
وجود المعلومات والصور والنصوص المؤلفة مسبقا يساعد- وبشكل كبير- على تنفيذ هذه 
الخطوة. 
© تحديد الشكل النهائى للحقيبة التعليمية ا محوسبة ما فيها البدائل التعليمية. 
© استخدام البرامج والأدوات لإنشاء الصور والحركات والأفلام والرسومات التوضيحية 
والنصوص الصوتية وربطها بشكل فني مع باقي العناصر لتحقيق الأهداف المرجوة. 
رابعا: مرحلة التنفيذ: وتتضمن هذه المرحلة ما يلى (طهبوب» ”١٠؟١؛‏ سلامة وأبو ريا؛ 
قطامي وحمدي» :)5٠١7‏ ا 
-١‏ شريحة المقدمة: وتشتمل على (عنوان الحقيبة التعليمية امحوسبة؛ اسم الباحث الذي أعد 
الحقيبة» اسم المشرف على إعداد الحقيبة» وعنوان الوحدة التي من أجلها أعدت الحقيبة 
التعليمية النحوسبة» والمرحلة الدراسية التى تخدمها ). 
بات المقدمة؛ #قضمن وصغا عاما للمادة العلمية المعروضة من خلال الكقيية التعليمية 
امحوسبة, وتحديد الفكرة الرئيسة» والهدف منهاء وأهمية المادة التعليمية» وفكرة ميسرة عن 
قر دي ني اووس ويد عد 

؟-دليل الحقيبة التعليمية: إرشادات تخص المتعلم قبل سيره في البرنامج. 
غ- تحليل خصائص المتعلمين: تحديد الفئة التى أعدت لها الحقيبة التعليمية. 
ه- وضع الاختبار القبلي الذي يهدف إلى تحديد مدى استطاعة المتعلم يستطيع تحقيق 
الأهداف الموضوعة» وعمل جسر يربط التعلم السابق بالتعلم الحالي. 
*- تحديد الأنشطة والبدائل التعليمية وكتابة المحتوى: وتشتمل هذه الخطوة على جوهر 
المادة العلمية الأساسية وطريقة عرضهاء والإجراءات المصممة على نحو يكفل تحقيق 
الأهداف المحددة» مع مراعاة تعدد الوسائل والأساليب والأنشطة والطرائق والاختبارات. 
. فحص المحتوى العلمي والوظيفي للبرنامج؛ للتأكد من خلوه من الأخطاء الفنية أو أية 
أخطاء في المحتوى أو طريقة العرضء و تتم مراحل الفحص والتصحيح على المستوى 
الداخلي أثناء عملية التصميم والتنفيذ, وعلى المستوى الخارجي من خلال عرضها على 
بعض الفئات المستهدفة» أو من خلال مشرفين وفنين آخرين. 
خامسا: مرحلة الاختبار والتقويم: وفي هذه المرحلة يتم التأكد ما يلي (طهبوب» .)3٠١‏ 
« التأكد من خلو المحتوى العلمي والوظيفي للبرنامج من الأخطاء العلمية والفنية. 
عرض الحقيبة التعليمية المحوسبة على مجموعة من ا محكمين المختصين في مجال تكنولوجيا 
التعليم والقياس والتقويم والمناهج والتدريس» وإجراء التعديلات اللازمة. 
©ه عرض الحقيبة التعليمية امحوسبة على عينة استطلاعية للتأكد من سهولة التعامل مع الحقيبة 
وعدم وجود صعوبات» أو أخطاء فنية. 
ه يجب مراعاة أن تتم عملية الفحص الجزئية خلال عملية تنفيذ كل جزء أو وحدة من 
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الوحدات» والتأكد من عملها بالشكل المطلوبء والتأكد من أن كل وحدة تؤدي إلى 
الأهداف المطلوبة وتحتوي على المحتوى الذي تم تحديده أثناء عملية التحليل؛ وبعد بجميع 
الوحدات مع بعضها البعض يجب أن تتم عملية الفحص التكاملي الداخلي للحقيبة 
التعليمية المحوسبة» والتأكد من أن كل الوظائف المطلوبة تعمل بشكل سليمء ؛ وتصحيح 
الأجزاء التي لا تعمل» ثم التأكد من أن كل الأهداف قد تحققت. 
سادسا: مرحلة التوثيق: يجب أن تتم عملية التوثيق في جميع المراحل سواء التوثيق الداخلي 
(للبرنامج) أو الخارجي (لكل مرحلة)» بحيث تتزامن عملية التوثيق طيلة عملية الإنتاج بما 
في ذلك مراحل الدراسة والتحليل والتصميم والتنفيذ (طهبوب» )5٠١7‏ . 

قام الباحثان بالاطلاع على نتائج عدد من الدراسات المتعلقة بالحقائب التعليمية مع 
التركيز على الدراسات التي تناولت أثر استخدام الحاسوب والحقائب التعليمية على 
التحصيل لعلاقتها الوثيقة بالدراسة الحالية. فيما يلى عرض موجز لبعض الدراسات التى 
استهدفت التعرف على أثر استخدام الحقائب التعليمية في تحصيل الطلبة واتجحاهاتهم 
نحوها: 

قام كنانة )٠١٠1(‏ بدراسة هدفت إلى معرفة أثر تدريس وحدة البيان في البلاغة العربية 
"باستخدام حقيبة تعليمية" في التحصيل الفوري والمؤجل لدى طلبة الصف الأول الثانوي 
الأدبي مقارنة بالطريقة الاعتيادية. تكونت عينة الدراسة من ( :4 طالباً وطالبة من الصف 
الأول الثانوي الأدبي منهم (40) طالبا و(0 4) طالبة موزعين بالتساوي على أربع شعب 
دراسية منها شعبتان واحدة للذكور وأخرى للإناث شكلت المجموعة التجريبية التى درس 
أفرادها بطريقة الحقيبة التعليمية» وكذلك شعبتان واحدة للذكور وأخرى للإناث شكلت 
امجموعة الضابطة التي درس أفرادها بالطريقة الاعتيادية. أظهرت نتائج تحليل التباين الثنائي 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط التحصيل الفوري والمؤجل ولصالح طلبة 
المجموعة التجريبية» بينما الم تظهر أية فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل المباشرء 
وكذلك المؤجل تعزى إلى الجنس أو التفاعل ما بين الطريقة والجنس. 

وفي دراسة قام بها جن وبيت (2003 ,2111 .8 0101ا) هدفت إلى تقييم تصورات 
الطلبة للحقائب التعليمية امحوسبة المتعلقة بعلم الطفيليات» إضافة إلى قياس تأثير الحاسوب 
ومساعدته في تحسين أداء الطلاب» والتي قدمت لهم بشكل تدريجي لأكثر من ثلاث 
سنوات. كانت الحقيبة التعليمية ا محوسبة على شكل قرص مدمج تفاعلي كأداة بحث تم 
تطويرها لتدريس علم الطفيليات» اشتملت على صور عديدة ومخططات ورسوم متحركة 
بالحاسرب ولقطات فيديو كاليت تفاغلبة بالكامل» عرضت على الطلبة من خلال القرضن 
المدمج التفاعلي» أو من خلال شبكة الجامعة» أو من خلال موقع "ويب" الطالب. أشارت 
التتائج إلى أن الطلاب الذين درسوا بالحقائب التعليمية المحوسبة حصلوا على معلومات 
أفضل من الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية لدرجة أنهم أصبحوا قادرين على مناقشة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الموضوع بشكل أكثر عمقا. 

وطبق الروابدة )3٠١5(‏ دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام الحقائب التعليمية في 
تعلم تلاوة القران الكريم مقارنة بالطريقة الاعتيادية. استخدم الباحث نوعين من الاختبار 
التحصيلي (نظري» شفوي)» وحقيبة تعليمية عرضت من خلال شريط فيديو وجهاز 
العرض الرأسي كأدوات بحث. أظهرت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية تعزى 
إلى طريقة التددريس ولصالح طريقة الحقائب التعليمية»؛ وكشفت أيضا عن وجود فروق دالة 
إحصائيا تعزى إلى الجنس ولصالح الإناث. 

وقد حاول الباحث ليم (1998 ,7أا) تقيبم فعالية التعلم من خلال الحقائب التعليمية 
المعتمدة على الحاسوب لبلوغ أهداف عليا للتعليم حسب تصنيف بلوم» ومساعدتها على 
التعلم الذاتي» وتنمية مهارة حل المشكلات» خاصة فيما يتعلق ممفاهيم ونظريات علم 
الاقتصاد للطلبة ذوي التحصيل المنخفضء وقام الباحث بتقسيم العينة إلى مجموعتين: الأولى 
ضابطة تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية» اعتمدت على المعلم في توضيح المفاهيم عند 
الطلاب» والثانية تحريبية تم تدريسها باستخدام الحقيبة التعليمية المحوسبة. أشارت نتائج 
متيل التساين أن طلية الخموعة التجريبية احرزوا شالج أنض ]ومن لخفوعة الضالعة” 
وأظهرت النتائج أيضا وجود اتحاهات إيجابية نحو الحقائب التعليمية المحوسبة. 

وأحرى كلاهان (1»130306,1997) دراسة هدفت إلى معرفة أثر الحقائب التعليمية في 
تحصيل الطلبة بطيئي التعلم في الرياضيات " موضوع العمليات الحسابية الأربع على 
الكسور". اشتملت العينة على ( ) طالبا كان تحصيلهم متدنياً في مبحث الرياضيات» تم 
اختيارها بطريقة الاستفتاء. أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي ارتفاعا ملحوظا في تحصيل 
الطلبة الذين درسوا بالحقائب التعليمية عن نظرائهم الذين كان تحصيلهم أقل من(0//) 
والذين درسوا بالطريقة الاعتيادية وبدلالة إحصائية. 

وأجرى جونز وكيمبر (1994 ,/657056»! 8 0065ل) دراسة هدفت إلى بيان أثر 
استخدام الحقائب التعليمية في تحصيل طلبة السنة الأولى- العلاج الطبيعي 
(/ام 51011613 لإلاط) في جامعة هوج كوج التقنية» واتحاهاتهم نحو التعلم الذاتي بالحقائب 
التعليمية مقارنة بالطريقة الاعتيادية. وقام الباحث بتقسيم العينة إلى مجموعتين: تجريبية وهي 
التي درست باستخدام الحقائب التعليمية» والضابطة التي تم تدريسها بالطريقة الاعتيادية. 
بينت نتائج الدراسة ارتفاع متوسط التحصيل عند الطلبة الذين درسوا المادة العلمية 
باستخدام الحقائب التعليمية مقارنة مع نظرائهم الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة 
الاعتيادية» وأيضا وجود فروق فى اتحاهات الطلاب نحو الحقائب التعليمية بين المجموعتين 
تريب والطايظة ولصائج اعدوغ الصدريية 

على الرغم من أن النتائج التي خرجحت بها الدراسات السابقة- والمتعلقة بالتأثير الإيجابي 
للحقائب التعليمية في رفع مستوى التحصيل عند الطلبة -فإن معظمها لم يتطرق إلى 
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الحاسوب بحسبانه وسيلة لتنفيذ الحقيبة التعليمية» حيث إن معظم الدراسات العربية ركزت 
على استخدام البطاقات» أو أوراق العملء؛ أو أشرطة الفيديو» أو أشرطة الكاسيت» أو 
الشفافيات من أجل تنفيذ الحقيبة التعليمية؛ لذا يأمل الباحثان أن يسهما في تطوير الحقائب 
التعليمية من خلال الاستفادة من قدرات الحاسوب نظرا لأهميته وقدرته في تحسين نواتج 
التعلم» وقد لاحظ الباحثان أيضأ قلة الدراسات العربية التي تناولت أثر كل من الحقائب 
التعليمية والحاسوب على التحصيل فى الفيزياء؛ لذا يعتقد الباحثان أن هذه الدراسة سوف 
تسهم في حركة التطوير التربوي التي يشهدها الأردن. 


مشكلة الدراسة 

ةر الو ل ل والنزعة 
إلى الإتكالية في تعلم مادة الفيزياء ثما أدى إلى لجوء أعداد كبيرة منهم إلى المراكز التعليمية» 
وهذا يعني انخفاض مردود العملية التعيمةاتعلمية» تاهيك عن اعثماد اليو من معلمي 
الفيزياء على أساليب جامدة في التعليم» ثما يعني التقليل إلى حد كبير من دور الطالب 
بحسبانه عنصرا فاعلا ومشاركا في العملية التعليمية التعلمية . هذه المشكلة لا تنعكس سلبا 

على المتعلم فحسب بل تمتد إلى الأسرة وما يتبعها من زيادة في الأعباء المالية» بل تمتد أيضا 
إلى باقي شرا ئح امجتمع؛ نظرا لاهمية النظام التعليمي .مو يون الأنظحة الأخرى الى تشكل 
البناء الاجتماعي؛ لأنه القائم على تشكيل وإعداد الكوادر للعمل في المؤسسات امختلفة. 


أهمية الدراسة 

على مستوى الفرد تواكب هذه الدراسة الاتجحاهات التربوية الحديثة التي تعد المتعلم محور 
العملية التعليمية التعلمية؛ وذلك لأهمية الحقائب التعليمية والحاسوب في تشجيع التعلم 
الذاتى» ومساعدتها فى تنمية القدرات العقلية والمهارية» وهذا ما أوصى به المؤتمر الوطنى 
الأول للتطوير التربوي الذي عقد فى عمان عام .)١5/.7(‏ والذي أكد على تنمية مهارات 
التعلم الذاتي من خلال تطوير طرق وأساليب التعليم» فهذه الدراسة بحسب علم الباحثين 
تعد جديدة فى هذا المجال للسببين التاليين: 
.١‏ قلة عدد الدراسات العربية التي تناولت الحاسوب بحسبانه وسيلة لتنفيذ الحقيبة 
التعليمية. 
؟. قلة عدد الدراسات العربية التي بحثت في أثر استخدام كل من الحاسوب والحقائب 
التعليمية على التحصيل في الفيزياء. 

أما على مستوى الجماعة فإنه يمكن تطوير الحقائب التعليمية المحوسبة في تدريس المواد 
العلمية من خلال نظام التعلم عن بعد سواء كان ذلك من خلال شبكة الإنترنت أو من خلال 
الشبكة الداخلية؛ نظرا لفاعليتها وقدرتها على توضيح المفاهيم العلمية للمتعلمين. 
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أهداف الدراسة 

الهدف العام المرجو من هذه الدراسة هو مساعدة طلاب المرحلة الثانوية في المملكة 
الأردنية الهاشمية من الاعتماد على أنفسهم في تعلم مادة الفيزياء. وهناك جملة من 
الأهداف الفرعية المرتبطة بالهدف العام تتجسد فيما يلي: 
.١‏ التعرف على أثر أسلوب التعلم الذاتي باستخدام الحقائب التعليمية المحوسبة في تحصيل 
الطلبة في مادة الفيزياء مقارنة مع الطريقة الاعتيادية. 
“'. التأكيد على أن المتعلم هو محور العملية التعليمية التعلمية. 
5 . رفع كفاءة طلاب المرحلة الثانوية في تعلم مادة الفيزياء. 


أسئلة الدراسة 

حاولت هذه الدراسة الاجابة عن الأسئلة التالية: 
.١‏ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية (/0-ه . ,0 ) فى تحصيل طلبة المرحلة الثانوية لمادة 
الفيزياء تعزى إلى طريقة التدريس (حقائب تعليمية محوسبة» اعتيادية)؟ 
؟. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية (/0-ه . ,0 ) فى تحصيل طلبة المرحلة الثانوية لمادة 
الفيزياء تعزى إلى التفاعل ما بين الطريقة والجنس؟ 
"". ما اتحاهات المتعلمين نحو الحقائب التعليمية المحوسبة؟ 
5. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية (/0-ه١,٠)‏ في اتحاهات المتعلمين نحو طريقة 
التعلم الذاتي باستخدام الحقائب التعليمية المحوسبة تعزى إلى الجنس؟ 


حدود الدراسهة 

اقتصرت هذه الدراسة على بعض المحددات التي قد تقلل من تعميم نتائجها خارج البيئة 
والظروف التى اعدت فيهاء من هذه اللحددات: 
.١‏ تطبيق هذه الدراسة على طلبة المرحلة الثانوية فى مديرية تربية عمان الثانية فى الفصل 
الدراسي الأول 5 ١٠٠؟/5١٠٠7.‏ 1 1 
؟. تدريس وحدة "خصائص بصرية للمادة" من كتاب الفيزياء للمرحلة الثانوية- المستوى 
الثاني لكل من الذكور والاناث في الفصل الدراسي الأول 5 ٠٠؟/ه١٠٠5.‏ 


مصطلحات الدراسة 

.١‏ الوسائط التعليمية المتعددة: ترابط الصوت والصورة والحركة والنصوص والرسوم 
ولقطات الفيديو في وحدة واحدة تساعد المتعلم في التوجه ذاتيا نحو أهداف محددة. 

؟. حقيبة تعليمية محوسبة: برنامج تعليمي إلكترونٍ محكم التنظيم» يتضمن عددا من البدائل 
التعليمية التي تساعد المتعلم ذاتيا لبلوغ أهداف محددة من خلال استخدام الوسائط المتعددة 
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التي يوفرها جهاز الحاسوب. 

*. الطريقة الاعتيادية: هي طريقة تدريس تقوم على مبدأ اعتماد المعلم على نفسه في إيصال 

المادة التعليمية للمتعلمين» ولا يخرج فيها عن أسلوب التلقين والمناقشة» بحيث يعتمد على 

الكتاب المقرر والسبورة» وحل التمارين الفيزيائية واعطاء الواجبات البيتية واجراء 

التجارب العملية في مختبر الفيزياء. مستخدما نفس الإجراءات مع جميع الطلبة على افتراض 

عدم وجود فروق فردية بينهم 

5 . الاتحاهات نحو الحقائب التعليمية المحوسبة: وهي معتقدات الفرد ومشاعره التفضيلية 

الى احور يحو جاليد ا سيم حرطم والتى اكتسبها القرة يخ خلال الخبرة وتؤدي 
فى النهاية إلى ا الفرد نحوهاء سواء بالتفضيل والاقتراب منها أو بعدم 

التفضيل والابتعاد عنها 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 

المنهج الذي تم استخدامه في هذه الدراسة هو المنهج شبه التجريبي؛ نظرا لأنه يناسب 
طبيعة المشكلة التي قام الباحثان بدراستهاء حيث قام الباحثان بإعداد أدوات بحث خاصة 
وتحكيمها حسب الأصولء لقياس فاعلية الحقائب التعليمية امحوسبة في تحصيل طلبة المرحلة 
الثانوية - المستوى الثاني "الفر ع العلمي" في مادة الفيزياء واتجحاهاتهم نحوها. 


عينة الدراسهة 

تكونت عينة الدراسة من (//) طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية موزعين فى ثلاث 
مدارس ثانوية من مدارس مديرية تربية عمان الثانية وجميعها تقع في منطقة واحدة 'مدينة 
صويلح" وهي على النحو التالي: 
-١‏ واحدة للذكور وهي مدرسة صويلح الثانوية الشاملة للبنين» حيث تم اختيار( ١‏ ؟) طالبا 
عشوائيا من الشعبة (أ) "ا مجموعة الضابطة"» واختيار )7١(‏ طالبا عشوائيا من الشعبة (ب) 
"المجموعة التجريبية". 
؟- اثنتين للإناث: الأولى مدرسة صويلح الثانوية الشاملة للبنات- شعبة (ج) وعددها 
)١9(‏ طالبة مثلت المجموعة التجريبية» والثانية مدرسة الخنساء الثانوية الشاملة للبنات- 
شعبة (أ) مثلت المجموعة الضابطة وعددها )١9(‏ طالبة. وتم اختيار المنطقة والمدارس قصداً 
للأسباب التالية: 
أ. تواجد جميع المدارس في منطقة واحدة هي (مدينة صويلح) وبذلك يمكن افتراض 
تقارب مستويات الطلبة اقتصاديا واحتماعيا وثقافيا. 
ب. قرب مكان عمل الباحثين من هذه المدارس. 
ج. سهولة التنقل بين المدارس الخاضعة للتجربة. 
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وقد تم اختيار أفراد العينة عشوائيا بالقرعة من خلال أرقام الطلاب الموجودة في سجل 
الحضور والغياب» وقام الباحثان بتقسيم الشعبتين التجريبيتين عشوائيا إلى قسمين: قسم تم 
اختيار أفراده عشوائيا ينتمى إلى عينة الدراسة, أما الآخر فلا ينتمى إلى عينة الدراسة» وسبب 
هذا التقسيم هو أن معدل عدد الحواسيب المتوفرة في كل مختبر حاسوب هو )7١(‏ جهازا 
صا حا وهذا العدد من الحواسيب لا يناسب أعداد الطلبة البالغ عددهم (45) طالبا تقريبا 
في كل شعبة. وقد تم تدريس الوحدة المذكورة للمجموعتين التجريبيتين باستخدام الحقيبة 
التعليمية المحوسبة» أما المحموعتان الضابطتان فقد تم تدريسهما بالطريقة الاعتيادية. 


أدوات الدراسة 

قام الباحثان بتطوير التصميم التجريبي للحقيبة التعليمية المحوسبة بعد دراسة نظرية شاملة 
لمادة تصميم التدريس وأسس بناء وتقويم الحقائب التعليمية والوسائط المتعددة والبرامج 
التعليمية امحوسبة» حيث إن التصميم تعرض لكثير من التعديلات حتى خرج بصورته 
النهائية. ونظرا لوجود المادة التعليمية مؤلفة وجاهزة " الكتاب المقرر" ولا ينقصها سوى 
إعادة هيكلة وتشكيل وإنتاج باستخدام الحقيبة التعليمية المحوسبة فإنها احتاجت إلى جهد 
أقل من قبل الباحثين. 


.١‏ الحقيبة التعليمية المحوسبة: 

المادة التعليمية التي تم تدريسها من خلال الحقيبة التعليمية ا محوسبة عبارة عن محتوى 
وحدة "خصائص بصرية للمادة" من كتاب الفيزياء للمرحلة الثانوية- المستوى الثاني "الفرع 
العلمي"”؛ والتي تم تنفيذها من خلال (/) حصص دراسية من أصل (/4) حصة دراسية» 
وزمن كل حصة دراسية هو (55) دقيقة. وقد قام الباحثان بتقسيم وحدة "خصائص بصرية 
للمادة' إلى ستة أقسام كما هو الحال في الكتاب المدرسي المقرر» وكل قسم تم تحليل محتوياته 
وتحديد النقاط التعليمية وترتيبها بشكل يسهل برمجتها باستخدام الحاسوبء وفى بداية كل 
موضوع وضعت الشرائح الإرشادية التي تبين محتويات كل بديل لمساعدة المتعلم في اختيار 
البديل الذي يناسب ميوله ورغباته» كما ضم كل موضوع مقدمة وشرحا خاصا به 
والأهداف المنوي تحقيقهاء والمحتوى التعليمى» ومجموعة من الأمثلة والتدريبات» إضافة إلى 
أنشطة وتجحارب منهاء مصورة وأخرى يقوم الطالب بتنفيذها من خلال الحاسوب» وقد 
اشتملت الحقيبة التعليمية امحوسبة أيضا على ثلاثة أنواع من أسئلة التقويم (مدخليء بنائي» 
نهائي). 

ومن أجل معرفة مدى مناسبة الحقيبة لتعليم طلبة المرحلة الثانوية- المستوى الثاني قام 
الباحثان بعرض الحقيبة التعليمية المحوسبة على عدد من المحكمين المختصين بمادة الفيزياءء 
وتكنولوجيا التعليم» وأساليب تدريس العلوم» والقياس والتقويم» وفي ضوء ملاحظاتهم 


22 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


22 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أخرها لا التحصيل د.خالد العلجوني وم . مجدي أبوزينة 


البناءة تم إجراء التعديلات اللازمة» كما قاما أيضا بتجريب الحقيبة على أفراد العينة 
الاستطلاعية المكونة من )3٠١(‏ طالبا من طلاب مدرسة فراس العجلوني الثانوية؛ للتحقق من 
سهولة تعامل الطالب مع الحقيبة التعليمية المحوسبة» ونظرا لعدم وجود صعوبات تذكر 
واحهت الطالب أثناء سيره بالبرنامج» فانه يمكن تطبيق الحقيبة التعليمية امحوسبة بكل ثقة 


؟. الاختبار التحصيلى: 

قام الباحثان بإعداد اختبار لقياس تحصيل الطلبة حسب الأصول التربوية بعد تحليل 
محتوى وحدة "خصائص بصرية للمادة" والتي تتضمن مفاهيم ومهارات وتعميمات» 
وتكوين جدول المواصفات» حيث تم تطبيق الاختبار بصورته النهائية على مجموعات 
الدراسة قبل وبعد إجراء التجربة بعد التحقق من صدق وثبات الأداة» وقد بلغ عدد فقرات 
الاختبار )75١(‏ فقرة من نوع الاختيار من متعدد. 

للتأكد من صدق هذه الأداة قام الباحثان بعرضه على عدد من ا محكمين في مادة الفيزياء 
و تكنولوجيا التعليم وأساليب تدريس العلوم والقياس والتقوم. أما فيما يتعلن بقيات هذه 
الأداة فقد قام الباحثان بتطبيق الاختبار لمرة واحدة على عينة استطلاعية من نة نفس المستوى 
التعليمي خارج عينة الدراسة تألفت من ٠٠ ٠(‏ طالبا من طالاب مدرسة فراس العجلوني 
الثانوية الشاملة للسين» وتم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة كو إخارت 
ريتشاردسون )7٠١(‏ "118-20" وبلغت قيمته (20717)» ولأغراض هذه الدراسة يتمتع هذا 
الاختبار بدلالات صدق وثبات جيدة. 


*. مقياس الاتجحاهات: 

أعد الباحثان أداة لقياس اتحاهات طلبة المجموعة التجريبية نحو الحقيبة التعليمية ا محوسبة» 
والتي تتضمن معتقدات الفرد ومشاعره التفضيلية والانفعالية التي تدور حول الحقائب 
التعليمية المحوسبة» تكونت من )١9(‏ فقرة؛ رح حر تصين حوس تر جات لحر عن 
مستويات متفاوتة من شدة الاتجاه بدا من الموافقة التامة وحتى الرفض التام اوقق مقياس 
ليكرت"”» وقد حاول الباحثان أن يوازنا بين المكونين "المعرفي والوجداني" للاتحاه. وقد 
حورت النقرات سعوال غاليق الساسين هما: 1 
.١‏ الثقة بقدرة الحقيبة التعليمية المحوسبة في توضيح المفاهيم العلمية لمادة الفيزياء: 

وهو شعور مطمئن لدى الفرد بأن الحقيبة التعليمية امحوسبة تساعده في تحمل مسوؤرولية 
تعلمه للمفاهيم العلمية لمادة الفيزياء» وقد تم قياس هذا الخال من خلال )٠١(‏ فقرات 
صححت في الاتحاه الإإيجابي. 
؟. الاعتقاد بفوائد الحقيبة التعليمية المحوسبة: وهو مدى اعتقاد الفرد في إيجابية الحقيبة 
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التعليمية المحوسبة» ودورها في اختصار زمن التعلم» وزيادة التتحصيل كما وكيفاء وتم قياس 
هذا المحال من خلال (95) فقرات صححت في الاتحاه الويجابي. المقياس 3 تطويره من 
خلال مراجعة الأدب السابق المتعلق باتحاهات الطلبة نحو كل من الحاسوب» 0 
التعليمية» حيث تم الاستفادة من الأدب التربوي والخروج ممقياس يناسب أهداف الدراسة 
من خلال الاطلاع على مقاييس الاتحاهات التالية: 
© مقياس الاتجاهات نحو الحاسوب الذي أعده كل من (1996 ,ا©//13! 8 ,8006/5 
ولاا0 طق ا). 
© مقياس الاتحاهات نحو الحاسوب الذي أعده كل من .(150,1994أك! 8 ,1هوا/!) 
© مقياس الاتحاهات الذي أعده كل من (610061,1994»! :0065,8ل ) نحو حقائب 
التعلم الذاتي. 
© مقياس الاتحاهات نحو الحاسوب الذي أعده العجلوني ١(‏ ف 0 

وللتحقق من صدق المقياس قام الباحثان بعرضه على عدد من المحكمين المختصين في 
أساليب تدريس العلوم» وتكنولوجيا التعليم» والقياس والتقويم» ثم تسجيل الملاحظات 
وإجراء التعديلات عليهاء وقد تم حذف فقرة واحدة بناء على آراء المحكمين لعدم مناسبتها 
ليصبح العدد الكلي للفقرات )١5(‏ فقرة. 
أما فيما يتعلق بثبات المقياس فقد تم استخدام طريقة الاختبار وإعادة الاختبار لنفس المقياس 
بفارق زمني )١7(‏ يوماء حيث قام الباحثان بعرض المقياس على العينة الاستطلاعية 
وتكليف أفراد العينة بالإحابة بشكل انفرادي» علما بان عدد أفراد هذه العينة كان (٠؟)‏ 
طالبا من طلاب مدرسة فراس العجلوني الثانوية الشاملة للبنين هم الطلبة الذين تم عرض 
الحقيبة التعليمية المحوسبة عليهم؛ ثم تم حساب معامل ارتباط بيرسون» وكانت قيمته 
١,8‏ 2» وهذه القيمة تكد ثبات المقياس. 


الاجراءات التحضيرية والميدانية 
بعد تحديد مجتمع الدراسة كانت إجراءات التنفيذ كما يلي: 

١‏ . قام الباحثان بتحليل وحدة خصائص بصرية للمادة حسب الأصول التربوية ثم تنظيمها 
بطريقة يسهل بريحتها من خلال الحاسوب» وبشكل يناسب نظام التعلم الذاتي من خلال 
الحاسوب. 

؟. قام الباحثان بدراسة نظرية شاملة عن الحقائب التعليمية» من حيث معايبر التصميمء 
والبناء» والتقويم, إضافة إلى قيامهما بدراسة اليات تصميم وتنفيذ البرامج التعليمية المحوسبة. 
". بالاستعانة بأهداف الوحدة- ومن خلال تحليل المحتوى وتكوين جدول المواصفات- 
قام الباحثان بإعداد اختبار تحصيلي تم تطبيقه مرتين قبل وبعد الدراسة؛ لقياس فعالية 
الحقائب التعليمية فى التدريس 
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4. قام الباحثان بالاطلاع على عدد من مقاييس الاتحاهات نحو كل من الحاسوب 
والحقائب التعليمية من خلال مراجعة الأدب السابق» حيث تم إعداد مقياس اتجاهات 
بطريقة تساعد فى الإجابة عن الأسئلة. 

ه. قام الباحثان بعرض أدوات البحث على مجموعة من ا محكمين المختصين فى الفيزياء 
وأساليب تدريس العلوم» وتكنولوجيا التعليم» والقياس والتقوبم» وتسجيل الملاحظات 
وإجراء التعديلات اللازمة بناء عليها. 

5. تم الحصول على كتب رسمية من قبل إدارة الجامعة موجه إلى وزارة التربية والتعليم» 
ومن وزارة التربية موجه إلى مديرية تربية عمان الثانية لنفس السبب السابق» ومن مديرية 
تربية عمان الثانية موجه إلى مديري ومديرات المدارس الثلاث التي تم تطبيق التجربة فيها. 
. تم تطبيق الاختبار التحصيلي بصورته النهائية على عينة مكونة من )3٠١(‏ طالبا من 
طلاب مدرسة فراس العجلوني الثانوية الشاملة للبنين لغاية حساب معامل الثبات. 

8 تم تطبيق استبانة الا تجاهات بصورتها النهائية مرتين بفارق زمني )١7(‏ يوما على العينة 
التي تم عرض البرمجحية التعليمية عليها لغاية حساب معامل ثبات الاستبانة. 

4. تم تحديد الجموعات التجريبية والضابطة» وقد قام الباحثان باختيار المنطقة والمدارس 
بالطريقة القصدية. 

.تم تقسيم كل شعبة دراسية -تم اختيارها عشوائيا بوصفها مجموعة تحريبية- إلى قسمين 
بسبب احتواء مختبر الحاسوب على )5١(‏ جهازا صالحا فقط فى مختبر مجموعة الذكور 
التجريبية و(9١)‏ جهازا صا حا في مختبر حاسوب مجموعة الإناث التجريبية: القسم الأول 
ينتمي إلى عينة الدراسة» والقسم الآخر قام المعلم/المعلمة بتدريسه. وهذا القسم لا ينتمي إلى 


عينة الدراسة. 
١١‏ . قام الباحثان بتطبيق اختبار قبلي لجميع أفراد الدراسة ومعالجته إحصائيا للبحث فى 
تكاف المجموعات. 


. تم تدريس الوحدة امختارة باستخدام الحقيبة التعليمية المحوسبة في موعد حصص 
الفيزياء داخل مختبر الحاسوب للمجموعتين التجريبيتين» وداخل الغرفة الصفية 
للمجموعتين الضابطتين حتى الانتهاء من الوحدة. 

١1‏ . بعد الانتهاء من الدراسة قام الباحثان بتطبيق الامتحان للمجموعات الأربع. 


متغيرات الدراسة 
-١‏ طريقة التدريس ولها مستويان (الحقائب التعليمية المحوسبة» اعتيادية). 
؟- الجنس وله مستويان (ذكرء أنثى). 
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ثانيا: المتغيرات التابعة: 

-١‏ درجة تحصيل أفراد عينة الدراسة فى مادة الفيزياء بناء على نتيجة الاختبار البعدي بعد 
ضبط أثر الاختبار القبلي. ١‏ 

؟١-‏ درجة تقدير أفراد عينة الدراسة على مقياس الاتحاهات نحو الحقيبة التعليمية المحوسبة. 
الثا: المتغير المعدل (مستوى قدرة الطالب) الذي يمثل متوسطات تحصيل طلبة المجموعتين 
الضابطة والتجريبية فى الاختبار القبلى. 


عرض نتائج الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر كل من طريقة التدريس (حقائب تعليمية محوسبة» 
اعتيادية) والجنس (ذكرء أنثى) في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية-المستوى الثاني "الفرع 
العلمي" في مادة الفيزياء» واتجاهاتهم نحو الحقائب التعليمية المحوسبة. وفي ضوء أهداف 
الدراسة وتساؤلاتهاء قام الباحثان بعرض النتائج وتحليلهاء ومناقشتها وفقاً لتسلسل 
تسائلات الدراسة. وذلك على النحو التالي: 


النتائج المتعلقة بالتحصيل 

يبين الجدول )١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعات الدواسة 
( الضابطة والتجريبية ) على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي» وفقا لطريقة التدريس 
والجنس» حيث تشير النتائج الموضحة في هذا الجدول إلى وجود فرق في متوسط الأداء 
الكلي على الاختبار التحصيلي القبلي للمجموعة التجريبية ( 6 اي 
(04,5) بفرق مقداره (7,1) لصالح المجموعة الضابطة» وهذا يعني أن أداء المجموعة 
الضابطة أفضل من الخمرعة التبحربيية على الامختياز القيلي» "كما ناهداللك رقا بيع التو 
الحسابى الكلى على الاختبار التحصيلى القبلى للذكور (58,8) والإناث (017,54) بفرق 
مقداره (6,5) لصالح الإناث. وقد تم ضبط هذه الفروق إحصائيا باستخدام تحليل التغاير 
المصاحب (8106©01/8). 
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الجدول رقم )١(‏ 
أداء عينة الدراسة على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي حسب الجنس والمجموعة 
| الاختبار التحصيلي القبلي الاختبار التحصيلي البعدي 


المتوسط الانحراف | المتوسط الانحراف 


المعياري الحسابي المعياري 
كن 


1 


ركلا كن 


يظهر من الجدول )١(‏ أن هنالك فرقا بين المتوسط الكلى على الاختبار التحصيلى 
اللعدى المجموعة الضابظة 4,49 /) والمنيوعة التسمرييية (اناي/) برق سا0 
ولصالح المجموعة التجريبية أي أن امجموعة التجريبية أفضل أداء من المجموعة الضابطة . كما 
أن هناك فرقاً بين المتوسط الحسابي الكلي على الاختبار التحصيلي البعدي للذكور 074,1 
والإناث (7/817) مقداره (5 ,؟) لصالح الإناث؛» ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق بين 
المتوسطات دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (00-ه )٠,.‏ تم تحليل بيانات الاختبار 
التحصيلي البعدي باستخدام تحليل التغاير الثنائي المصاحب (5027)» وذلك من أجل ضبط 
الفروق على الاختبار القبلي» وأخذها بعين الاعتبار عند التحليل على الاختبار البعدي. 
والجدول (5) يبين نتائج هذا التحليل. 


الجدول رقم (؟) 
نتائج تحليل التغاير الثناني المصاحب لأداء أفراد عينة الدراسة على الاختبار 
التحصيلي البعدي حسب طريقة التدريس والجنس والتفاعل بينهما 


مجموع 8 متوسط 
حي وح اح دم 


ل _ ا | | * 
- 2-0 لد د 


التفاعل (الطريقة >< الجنس) 
١‏ الفط دا المجموعات ‏ | 750065 |75 105135 | ا | ل 
لكشك - لتك اكد ٠‏ 7 10 اك كل لوك لكك اك 


“*#ذات دلالة إحصائية (00-ه . ٠,‏ ) 
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النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: وينص السؤال على 'هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية (/)-ه .,0) فى تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في مادة الفيزياء تعزى إلى طريقة 
التدريس (حقائب تعليمية محوسبة» اعتيادية)؟" 

تشير نتائج تحليل التغاير المصاحب الموضحة في الجدول (5) أن هنالك فروقا دالة 
إحصائيا (00 < 0,.5) تعزى إلى طريقة التدريس» وهذا يعني أن هنالك أثراً لطريقة 
التدريس في تحصيل الطلبة» وبالرجوع إلى الجدول )١(‏ فان الفروق في المتوسطات البعدية 
لعن در عياب اتدوحة التصسرير: .حت إن متوسظ الاداد الكلى لمجم رطة بريه 
.م7 ) والمجموعة الضابطة (759554) بفرق مقداره(9,9) لصالح المجموعة التجريبية 
ا مجموعة التي درست باستخدام الحقيبة التعليمية المحوسبة . 

كما تشير نتائج تحليل التغاير المصاحب الموضحة في الجدول (5) الى أن هنالك فروقا 
دالة إحصائيا (/0 < 20,05 تعزى إلى جنس الطالب» وهذا يعني أن هنالك أثرا للجنس 
في تحصيل الطلبة؛ بالرجوع إلى الجدول )١(‏ فان الفروق في المتوسطات البعدية المعدلة تعود 
لصالح الاناث» حيث إن متوسط الأداء الكلي للإناث (7,17) والذكور )74,١(‏ بفرق 
مقداره(5, ) لصالح الاناث. 


النتائج المتعاقة بالسؤال الثاني: وينص السؤال على 'هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية (0 - 5 ., .)فى تحصيل طلبة المرحلة الثانوية فى مادة الفيزياء تعزى إلى التفاعل 
ما بين الطريقة والجنس ؟" 

يتضح من الجدول (7) السابق أنه لا يوجد أثر ذو دلالة إحصائية (/0 > 20,05 في 
تحصيل طلبة المرحلة الثانوية - المستوى الثاني "الفرع العلمي" في وحدة "خصائص بصرية 
للمادة" من مبحث الفيزياء يعزى إلى التفاعل ما بين طريقة التدريس والجنس» حيث إن قيمة 
(ف) ا محسوبة تساوي (55557)» وهذه القيمة ليست دالة إحصائيا (00 > ١,٠5‏ ). 


النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: وينص السؤال على "ما اتجاهات المتعلمين نحو طريقة 
التعلم الذاتي باستخدام الحقائب التعليمية ا محوسبة؟" 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان بتطبيق مقياس الاتجاهات بصورته النهائية المكون 
من )١51(‏ فقرة على طلاب وطالبات المجموعة التجريبية» وكل فقرة في المقياس تمثل مقياسا 
تقديريا مكونا من خمس درجات» تعبر عن مستويات متفاوتة من شدة الاتحاه» بدءا من 
الموافقة التامة وحتى الرفض التام "وفق مقياس ليكرت» والدرجات في المقياس تتراوح من 
)١(‏ إلى (5) درجات» وكل فقرة تم تصحيحها في الاتجاه الإيجابي» بحيث إن الدرجة (5) 
تمثل أعلى درجات الإيجابية» والدرجة (") تشير إلى عدم وجود أثر في اتحاهات المتعلمين 
نحو التعلم الذاتي باستخدام الحقائب التعليمية المحوسبة (استجابة محايدة)» والرقم )١(‏ يمثل 


22 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


5 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


تصميم حقيبة تعليمية محوسبة ودراسة أخرها ل التحصيل د.خالد العلجوني وم . مجدي أبوزينة 


أعلى درجات السلبية؛ وقام الباحئان بتحويل المتوسط الحسابي للدرجات إلى نسب مثوية. 
أشارت النتائج الى أن نسبة التقدير العام لاستجابات طلالاب وطالبات الجموعة التجريبية في 
مقياس الاتحاهات نحو الحقائب التعليمية ا محوسبة كانت إيجابية» فقد بلغت (75157/ ). 


النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: وينص السؤال على " هل توجد فروق ذات دلالة 
احصائية (/0 - 5ه )٠,.‏ في اتجاهات المتعلمين نحو طريقة التعلم الذاتي باستخدام الحقائب 
التعليمية المحوسبة تعزى إلى الجنس ؟" 

للإجابة عن هذا السرؤال تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقدير 
استجابات المجموعتين التجريبيتين "الذكور والإناث" عن كل فقرة من فقرات 
الاستبانة»وكان متوسط تقدير اتحاهات الذكور (7,9؟) ومتوسط تقدير اتحاهات الإناث 
(771)» بفرق مقداره (5 207١‏ لصالح الذكورء ولكن هذا الفرق ليس دالا إحصائيا 
(0 > 5 كما تشير نتائج تحليل التباين الأحادي الموضحة في الجدول(7) حيث 
بلغت قيمة ف )١,١955(‏ وهذه القيمة ليست دالة إحصائيا عند مستوى الدلاائنة 
(00 ح- هحوه). 


الجدول رقم (") 
نتائج تحليل التباين الأحادي للمجموعتين التجريبيتين (الذكور والإناث) 
على مقنياس الانتجاهات 


الح فب تت لخم ل 2 


مناقشة النتائج 
أولاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

تشير النتائج المتعلقة بالاختبار البعدي بعد -ضبط الفروق على الاختبار القبلي- إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية (/0 ح ه ٠ ٠‏ في تحصيل طلبة المرحلة الثانوية- المستوى 
الثاني "الفرع العلمي" في مادة الفيزياء تعزى إلى طريقة التدريس ولصالح المجموعة التجريبية» 
وهذا يعني أن طريقة التدريس باستخدام الحقائب التعليمية المحوسبة في وحدة "خصائص 
بصرية للمادة" فعالة» وذات أثر فى زيادة تحصيل الطلبة فى مبحث الفيزياء مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية. 

وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج الدراسات التي تناولت أثر استخدام الحقائب 
التعليمية ا محوسبة على التحصيل مثل دراسة (2003 ,511 .8 71الا©» ودراسة (1998 
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ا)» إضافة إلى اتفاقها مع العديد من نتائج الدراسات التي تناولت أثر استخدام 
الحاسوب فى التدريس مثل دراسات: (الجرايدة» ٠٠٠١7‏ 2002 ,08360 ؛ العمرء 
5 خصاونة»45..1 450.0١‏ الحمود» 9٠١١‏ ) واتفاقها مع نتائج العديد من 
الدراسات التي تناولت أثر استخدام الحقائب التعليمية في التعليم مثل دراسات: (كنانة» 
١."‏ ؟؛ الروابدة» 45٠٠١5‏ .1994 ,/]عطلمععا 8 وعممل) : 1997 ,طقطخقاكا ويعزو 
الباحثان هذا الفرق فى التحصيل إلى الأسباب التالية: 

.١‏ الحقيبة التعليمية المحوسبة تفسح المحال بحرية أمام المتعلمين في اختيار البدائل للأنشطة 
المختلفة التي ينبغي القيام بهاء إضافة إلى تنفيذ تحارب فيزيائية من خلال الحاسوب. 

؟. تراعى الحقيبة التعليمية المحوسبة الفروق الفردية بين المتعلمين» حيث امتازت الحقيبة 
التعليمية المحوسبة بتعدد الأمثلة والتدريبات» والشرائح الإرشادية المساعدة» وهذا الذي 
أدى إلى تسهيل استيعاب المفاهيم الفيزيائية لدى الطلبة» إضافة إلى مساهمتها في تحقيق 
الراحة النفسية للمتعلم. 

*"'. تستخدم الحقيبة التعليمية امحوسبة الصور الفوتوغرافية والرسوم المتحركة مع مراعاة ما 


© التركيز على موضوع التعلم؛ والابتعاد عن الحركات غير الضرورية أثناء سير الطالب في 
تعلمه. 


© تمتاز الألوان بالواقعية فقد ساهمت فى بث عنصر التشويق وشد الانتباه لدى الطالب. 

© الابتعاد عن الخطوط والألوان والحركات غير الضرورية» تحنبا لتشتت انتباه الطالب. 

4 -تتيح الحقيبة التعليمية المحوسبة الفرص لإيجاد نوع من التفاعل النشط بينها وبين المتعلم. 
ه- تشجع الحقيبة التعليمية ا محوسبة على تنمية صفتي تحمل المسوولية واتخاذ القرار لدى 
المتعلمين من خلال الأنشطة التقوبمية التي يوفرها جهاز الحاسوب. 

5 جيم لنقيه اللعبيية حوبي لكايه رابيمة قورية لناسي مع استجاية اموق التعليمي» 
7, -تراعي الحقيبة التعليمية امحوسبة ثلاثة أنواع من التقويم وهي: 

أ. الاختبار القبلي ( المدخلي ): يهدف إلى تحديد مدى استعداد المتعلم لتعلم وحدة 
"خصائص بصرية للمادة '» وهذه ساعدت في تحديد نقطة البدء في دراسة موضوع 
"خصائص بصرية للمادة". 

ب. الاختبار البنائي: حيث احتوت الحقيبة على مجموعة من الاختبارات المرحلية القصيرة؛ 
صاحبت عملية التعلم باستمرار» وزودت المتعلم بتغذية راجعة فورية عززت تعلمه ودفعته 
للتقدم بعد كل اجتياز صحيح لكل خطوة» وقد كان التقويم بنائياً وتكوينياً وفردياً ذاتيًء إذ 


اعتمد فيه المتعلم على نفسة تخافا» 
ج. الاختبار النهائي ( البعدي ):استخدم بعد إكمال المتعلم تنفيذ نشاطات الحقيبة: 


والغرض منه تحديد مقدار إنجاز المتعلم للأهداف ومدى استعداده للبدء في الدرس التالي» 
فإذا حقق المتعلم المستوى المطلوبء فان الحقيبة تنقله إلى الدرس التالي» وإلا فيعود إلى 
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البدائل الأخرى لاستكمال ما لم يتحقق ٠‏ 


ثانيا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

أظهرت نتائج تحليل التغاير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية (/5-0 ١,٠‏ 
لتفاعل الجنس مع الطريقة على التحصيل» حيث إن قيمة ف المحسوبة غير دالة إحصائية 
(20,.5-0»: وهذا يعني أن طريقة التدريس باستخدام الحقائب التعليمية المحوسبة- بما 
تتضمن من أنشطة ووسائل- أثرت في الجنسين بقدر متساوء إضافة إلى أن كل من الذكور 
والإناث تعرضوا لنفس الظروف التي تتلاءم مع هذه الدراسة. وقد اتفقت هذه النتيجة مع 
عدد من الدراسات مثل دراسة (العمر؛ ٠١5‏ 5). 


ثالغا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

أشارت النتائج إلى أن المتوسط العام لتقدير استجابات طلاب وطالبات المجموعة 
التجريبية في مقياس الاتجحاهات نحو الحقائب التعليمية المحوسبة كان إيجابياء فقد بلغ 
المتوسط العام »)237/.١(‏ ويعزو الباحثان هذه النتيجة إلى أن الحقيبة التعليمية المحوسبة حققت 
الاستقلالية» والثقة بالنفس لدى الطالب دون الشعور بالخوف أو الخجل من الفشل» 
فالحقيبة التعليمية امحوسبة ساهمت كثيرا في تحقيق الذات عند المتعلم» وقامت بدور المحفز 
للتفاعل النشط عند الطالب» حيث إن المتعلم استطاع أن يختار البديل الذي يناسب ميوله 
ورغباته. وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج العديد من الدراسات التي تناولت اتجاهات 
الطلبة نحو كل من الحاسوب والحقائب التعليمية مثل دراسات: )خصاونة» ١١٠٠5؛‏ 
19947 ,اعطمنمعكا 6 065ل 2002 ,وصقطن :1998 ,لالنا). 


رابعا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسوّال الرابع 

أشارت نتائج تحليل التباين الأحادي إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا 5-00 ٠,٠‏ 
في اتحاهات طلبة المرحلة الثانوية- المستوى الثاني نحو الحقائب التعليمية المحوسبة تعزى إلى 
الجنس. 
ويعزو الباحثان سبب هذه النتيجة إلى خلو الحقيبة من أية تعقيدات تسبب الملل عند 
الطالب» فضلا عن تعدد الأنشطة التي تساهم في بث عنصر التشويق والتي أثرت بقدر 
متساو دون أي اعتبارات لجنس الطالب» إضافة إلى الشعور المطمئن لدى الجنسين بأن 
الحقيبة التعليمية المحوسبة تساعد في التقدم نحو الأهداف من دون الشعور بالنوف من 
الفشل. 
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التوصيات: 
اعتمادا على النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة» يوصي الباحثان ا يلي : 


.١‏ زيادة عدد الحواسيب في مختبرات الحاسوب في المدارس وتحقيق مبدأ "اموب لكل 
طالب". 


؟. إجراء دراسات مماثلة فى استخدام الحقيبة التعليمية المحوسبة فى موضوعات أخرى مختلفة 
ف سادة الفيزياء وللمستريات الأخرئ ( الأول والقالش, 2" 

. تطوير منهاج الفيزياء للمرحلة الثانوية وفق منهجية الحقائب التعليمية المحوسبة وحسب 
الأصول التربوية. 

5. تدريب المعلمين على استراتيجيات التعلم من خلال الحاسوب. 


المراجع 

تساشيل»؛ مارتن .22٠٠7(‏ التعليم الإلكتروني تحد جديد للتربويين: كيف نثبتهم أمام 
الفوضى المعلوماتية. مجلة المعرفة. .١١-١ ,)91١(‏ 

الجرايدة» نبيلة .)27٠٠١(‏ أثر التدريس يممساعدة الحاسوب في تحصيل طلبة الصف الأول 
ثانوي في قواعد اللغة العربية. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة آل البيت» المفرق» 
الأردن. 

جر د اا 0 مح تعيمي كوب في ع و ا 
عماة:) الأردن. 

خصاونة» منيب .)23٠٠١1١(‏ الثقافة الحاسوبية لدى طلبة الصف العاشر في مدارس تربية اربد 
الثانية ومدى انعكاسها على اتجحاهاتهم نحو الحاسوب. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموكء اربد» الأردن. 

الروايذة عبيين وله ير أثر ١‏ ستخدام الحقائب التعلم لتعليمية في تعلّم تلاوة القرآن الكريم. 
رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة آل البيتء المفرق» الأردن. 

سلامة» عبد الحافظ» وأبو رياء محمد ٠٠١7(‏ ). الحاسوب في التعليم. (ط١).‏ عمان؛ 
الأردن: الأهلية للطباعة والدنشر. 

سعادة» جودت» والسرطاوي» عادل 9 4 6 استخدام الحاسوب والإنترنت في ميادين 
التربية والتعليم. (ط .)١‏ عمانء الأردن: دار الشروق. 
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طهبوب» رضوان .)22٠١7(‏ استخدام الوسائط المتعددة في تصميم المساقات المنهجية 
ماغط. 5/30 2131/3116 /نالع . اج [3. الالاناننا//: ماخطا 


العجلوني» خالد .)35١٠١1١(‏ استخدام الحاسوب في تدريس مادة الرياضيات لطلبة المرحلة 
الثانوية فى مدارس مدينة عمان. مجلة دراسات» الجامعة الأردنية» :)١(77/‏ 8/- 
لذ ا اك 


عزمي» نبيل(١‏ 353:02 ). التصميم التعليمي للوسائط المتعددة. (ط١).‏ المنياء مصر: 


العمر؛ محمد .22٠07(‏ أثر استخدام الحاسوب التعليمي في التحصيل المباشر والمؤجحل 
لطلبة الصف الأول الثانوي العلمي في الكيمياء. رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة 
اليرموك, اربد» الأردن. 


قطامي» يوسف» وقطامي» نايفة» وحمدي» نر بجس (” ع تصميم التدريس. (ط؟). 
عمان: جامعة القدس المفتوحة. 

كنانة» محمد .)7٠٠7(‏ أثر استخدام حقيبة تعليمية لتدريس البلاغة العربية في التحصيل 
لدى طلبة الصف الأول الثانوي. رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية» 
عمانء الأردن. 


النابلسي» دون .)١535(‏ تصميم حقيبة تعليمية لتعليم القراءة في اللغة العربية لأطفال 
الروضة. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك» اربد» الأردن. 
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درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية د. محمد حراحشة ود. محمد مقايلة 


درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية 4 مديريات التربية 
والتعليم 4 الأردن من وجهة نظر رؤساء الأقسام 


د. محمد عبود الحراحشة د. محمد قاسم مقايلة 
كلية العلوم التربوية مديرية التربية والتعليم 
جامعة الطفيلة التقنية- الأردن إربد- الأردن 
الملحخص 


هدفت هذه الدراسة التعرف إلى درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية في مديريات 
التربية والتعليم في الأردن» من وجهة نظر رؤساء الأقسام. وقد بلغت عينة الدراسة 
(21) رئيساً من روساء الأقسام موزعين على (1؟) مديرية تربية وتعليم في الأردن. 

وللإجابة عن أسئلة الدراسة, قام الباحثان بتطوير استبانة خاصة مكونه من (:3؟) 
تم التحقق من صدقها وثباتها. ولتحليل البيانات تم استخدام المتوسطات الحسابية, 
والانحرافات المعياريةء وتحليل التباين الثنائىء: واختبار شيفيه. ولقد توصلت الدراسة 
إلى النتائج التالية: 

دلت المتوسطات الحسابية على أن درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية في 

مديريات التربية والتعليم في الأردن من وجهة نظر رؤساء الأقسام مرتبة تنازليا كما 
يلي: مجال دقة المعلومات. ومجال وضوح المعلومات. ومجال شمول المعلومات. 
ومجال التوقيت المناسب للمعلوماتء. ومجال مرونة المعلومات. 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق بين متوسطات إجابة عينة الدراسة على فقرات 
الأداة وفقا لمتغير المؤهل العلمي؛. وهي لصالح موّهل البكالوريوس والدبلوم العالي. 
كما أظهرت النتائج أن غالبية نظم المعلومات الإدارية التي يستخدمها روّساء الأقسام 
في مديريات التربية والتعليم تكون على شكل مخاطبات رسمية ورقية مستندة إلى 
تعليمات وقوانين وأنظمة. 

وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي الباحثان بضرورة التنوع في 
استخدام نظم معلومات إدارية حديثة: والتركيز على التقنيات الحديثة» وزيادة الوعي 
لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم بأهمية المعلومات في ممارسة 
الوظائف الإدارية . 


* تاريخ تسلم البحث 5/5/5 ١٠٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 85/9/1 ١٠76م‏ 
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كلية العلوم التربوية مديرية التربية والتعليم 
جامعة الطفيلة التقنية- الأردن إربد- الأردن 


مقدمة الدراسهة 

لقد ازداد الاهتمام في الآونة الأخيرة بالمعلومات الإدارية؛ وذلك نظراً لدورها في التأثير 
في بجاح المؤسسات في تحقيق أهدافها في ظل المتغيرات السريعة» وتضخم حجم 
المؤفسساتء وتعدد أهدافهاء وتنوع أنشطتهاء وزيادة أعداد العاملين فيها. 

وتقاس قوة الأمة وتقدمها اليوم» .ما تمتلكه وتدخره وتوظفه وتستهلكه من معلومات في 
كل محالات الحياة. وتعد المعلومات الصادقة» والدقيقة» والكافية» والمتجددة» والسهلة 
التداول والاستخدام من عوامل إحكام عمليات التخطيط وحسن الإشراف والتطبيق 
والتقويم والمتابعة كما أنها تعمل على ترشيد القرارات والسلوك الإداري (النوري؛ 
.))١1١‏ 

وتبرز أهمية المعلومات في مدى قدرتها على مساعدة متخذي القرار في أداء كافة 
الأنشطة الخاصة بالإدارة» والتي لها تأثير مباشر في حسن سير العمل في المنظمة؛ وعلى 
نوعية المعلومات التي يحتاجها الإداري. وتعد المعلومات في العصر الحالي شريانا حيويا 
لكل مؤسسة» وبخاصة المؤسسات التربوية التي أصبحت تضم أعداداً كبيرة من الكوادر 
البشرية؛ الأمر الذي استدعى ضرورة الاهتمام بالمعلومات التربوية كى تحسن تلك 
المؤسسات في تحقيق أهدافها (الجرايدة» 2٠7٠٠١١‏ ص79). ْ 

إن المعلومات تصف» وتشرح» وتوضح الأوضاع والظروف الذاتية للمنظمات وما 
يحيطها من أوضاع وظروف محلية وعالمية؛ ومن ثم تحتل المعلومات ركنا هاماً في البناء 
الإداري المعاصرء إذ هي أداة الربط الأساسية بين أجزاء التنظيم» وهي الوسيلة الرئيسة 
للإدارة في التنسيق والتخطيط والمتابعة» ومن ثم أصبحت المعلومات موردا من موارد 
لمنظمة الى تعمل على تتقيق أهداف الإدارة (السلمي» .)١8‏ 

إن كفاءة وفعالية نظام الإدارة في المنظمة تعتمد بشكل مباشر على دقة المعلومات 
وصحتها وموثوقيتها وسرعة انسيابها. ومن هنا تبرز أهمية نظم المعلومات الإدارية؛ 
ودورها في توفير احتياجات نظام الإدارة ونظام العمليات إلى المعلومات اللازمة؛ لتأمين 
التفاعل اللازم بينهما والضروري لتحقيق أهداف المنظمة بالكفاءة والفعالية المطلوبة 
(العلاونة, .)50١1١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وتكمن أهمية أنظمة المعلومات الادارية فى أداء الأعمال بالسرعة والدقة فى التعرف إلى 
المشكلات التي تواجه الإدارة» وتساعد في وضع بدائل وحلول لتلك المشكلات» واختيار 
البديل المناسب في فترة زمنية قصيرة» وهذا يؤدي إلى تحسين عملية اتخاذ القرارات» ثما 
ينعكس إيجابياً على كفاءة وفعالية اتخاذ القرارات وعلي المنظمة ككل. 
ولقد شهدت العقود الثلاثة الأخيرة اهتماما كبيراً في كثير من الأقطار بإنشاء نظم 
المعلومات التربوية» وعلى الرغم من أن أقطار كثيرة تجمع معلومات عن نظمها التعليمية؛ 
فإن هذه المعلومات غالباً ما تتتهي على شكل كتاب سنوي إحصائيء لا تدخل بياناته في 
ممارسة الوظائف الإدارية» كما أن إنشاء نظم المعلومات التربوية قد رافقته مشاكل 
وصعوبات من كوادر بشرية وتقنيات» وعدم الانسجام بين حجم المعلومات ومدى 
الاستفادة منهاء وكذلك تدني مستوى الخبرة في التعامل مع نظم المعلومات ما حد من فعالية 
نظم المعلومات التربوية (بله» والنهار» .)١951١‏ 
وقد اهتم العديد من الباحثين بنظم المعلومات التربوية. فقد قام عامر )١5/.0١(‏ بدراسة 
هدفت إلى إعداد مشروع لإنشاء شبكة من قنوات الاتصال والمعلومات في لمجال 
التخطيطي والإحصائي وتنسيق الوظائف بين مديريات التربية والتعليم ووزارة التربية» 
طبقت هذه الدراسة على مراكز الأداء والتنفيذ بالمديريات والإدارات التعليمية ووزارة 
التربية والتعليم في مصر. استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي للبيانات الإحصائية 
التي تتصل بالطلبة) والامتحانات» وهيئات التدريسء والعاملين» والمبان» والتجهيزات» 
والكميه الدرسية والونائل التعليمية: واشتملت عينة الدراسة على موظفي ديوان وزارة 
التربية ومكتبة الوثائق.متحف التعليم والإعلام التربوي والمركز القومي للبحوث التربوية 
والتنمية. ومن النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة» العمل على وضع جميع البيانات 
الإحصائية التي لها علاقة بالتعليم مثل الهيئات التدريسية والطلبة والامتحانات 
والتجهيزات والكتب المدرسية,ممصادر للمعلومات التربوية كديوان وزارة التربية أو مكتبة 
الوثائق .متحف التعليم أو الإدارة العامة للتوثيق والإعلام التربوي» أو بالمركز القومي 
للبحوث التربوية والتنمية. 
أحرى الهادي )١3/07(‏ دراسة هدفت للتعرف إلى خدمات المعلومات لجهاز 
المعلومات التربوية بالمركز القومي للبحوث التربوية في وزارة التربية والتعليم» وتكونت 
عينة الدراسة من الموظفين العاملين بجهاز المعلومات التربوية بالمركز القومي للبحوث 
التربوية بوزارة التربية والتعليم. وتوصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: أن 
الخدمات التي يقدمها جهاز المعلومات التربوي بالمركز قاصرة عن الوفاء.متطلبات نظام 
معلومات تربوي متطور» كما أن الصيغة المكتبية التقليدية هى المسيطرة على هذه الخدمات» 
بالإضافة إلى نقص المراجع والدوريات الأساسية» وتقادم مجموعات المواد وعدم حداثتها ثما 
يؤدي إلى عدم فعالية الخدمات المقدمة» وتدني مستوى الإفادة منهاء وعدم دقة المعلومات 
التي يقدمها نظام المعلومات التربوي . 
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ولقد هدفت دراسة صالح )١131(‏ إلى التعرف على طبيعة المعلومات ومصادرها 
وتصنيفاتها والمشاكل التى تواجه متخذ القرار» وشملت عينة الدراسة مستويين إداريين 
الأول يمثل الإدارة العليا (عميد الكلية» ومدير عام الكلية)» والمستوى الثاني يمثل الإدارة 
الوسطى ويشمل مديري الإدارات ورؤساء الأقسام. ولقد توصلت الدراسة إلى نتائج منها: 
إن من أهم مصادر المعلومات التي يعتمد عليها عميد الكلية ومديرو الإدارات ورؤساء 
الأقسام هي السجلات» ومن الصعوبات التي تواجه متخذ القرار» قلة المعلومات» وعدم 
كفايتها وصعوبة الحصول عليهاء وعدم وصولها لمتخذ القرار في الوقت المناسب. 

وأما الدراسة التي قام بها عبد الشافي )١53957(‏ فقد هدفت إلى التعرذف إلى درحة 
استخدام المعلومات التربوية المتوافرة بقطاع التعليم قبل الجامعي في مصرء و تحليل 
الاحتياجات من المعلومات التربوية» وكيفية تدقيقها واختزانها واسترجاعهاء ومن ثم تقييم 
خدمات المعلومات القائمة. اشتملت عينة الدراسة على )١ 7٠١(‏ مائة وعشرين من العاملين» 
وهم من أربع فئات أساسية من المستفيدين من المعلومات التربوية وهم: القيادات التعليمية؛ 
والباحثون فى محال البحوث التربوية» وموجهو المواد الدراسية والأنشطة التربوية» 
والمعلمون وتوصات الدراسة إلى عدة نتائج منها: أن نسبة (7551/) من عينة الدراسة 
يستخدمون مكتبات الوزارة للحصول على معلومات تتصل بعملهم» و(7757//) لإعداد 
بحوث وتقارير تتعلق بوظائفهم؛ و(8,؟١)‏ للوقوف على أحدث التطورات والاتجاهات 
يميادين تخصصاهي 80 2117 لإعداد بحوث ومقالات» و( 5 /) للحصول على 
مؤهل أعلىء و(5,7/) لممارسة هواية القراءة والإطلاع. وأشارت النتائج أيضاً إلى 
المشكلات التي تحد من خدمات المعلومات بديوان الوزارة من بينها عدم كفايتهاء وعدم 
حداثتها وعدم تنظيم الكتب الأجنبية. وكذلك عدم مناسبة المباني في مكتبات وزارة التربية 
والمديريات وتحهيزاتها. 

والدراسة التي قام بها بها الجرايدة )7١١1١(‏ هدفت إلى تبيان مدى أهمية المعلومات التربوية 
في مديريات التربية والتعليم» والوقوف على درجة استخدامها من حيث نقاط القوة 
والضعف. واستخدفت فيها الاستبانة بوصفها أدة لجمع البيانات» حيث وزعت على 
845 )مديرا ومساهدا. وتوصلت الدراسة إلى أن درجة إسهام المعلومات في اتخاذ 
القرارات عالية حيث إن المعلومات الواردة إلى مديريات التربية والتعليم في الأردن تسهم 
في اتخاذ القرارات التربوية بدرجة عالية» كما أن المديرين والمساعدين الذين يحملون 
جوازت علمية 01012 تورات ادبي سعرقة واسية وأعوية العلومات ل اتاد الخرارابت 
التربوية. وأظهرت الدراسة وجود فروق في إجابات أفراد العينة تعزى إلى سنوات الخبرة في 
حال الوظيفة. 

والدراسة التي أجراها الباحثان كومبس وكلارك ك (1999 ,ةا 8 65له20) 
هدفت إلى تبيان العوامل المثرة في ناح أو فشل تطور مشاريع نظم المعلومات لمدريري 
إدارة المعلومات والتكنولوجيا في قطاع الصحة في بريطانيا. استخدمت فيها المقابلة 
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الشخصية والاستبانة بوصفها أدوات لجمع البيانات. وأشارت النتائج إلى أن هناك علاقة 
بين مستوى التأثير التنظيمي ونحاح النظمء كما أن نسبة (/7/) من عينة الدراسة» أظهرت 
ثقتهامجتمع نظم المعلومات بوصفها أداة تحقق الأهداف المرجوة. كذلك أظهرت الدراسة 
بأن العلاقة بين الممارسات السلوكية وعوامل بجاح نظم المعلومات الإدارية هي إيجابية في 
القطاع الصحي في بريطانيا. 

و الدراسة التي قام ليبوتز (1999 ,180011112ا) هدفت إلى وصف "مسح دلفي” في 
الولايات المتحدة» حيث أشار الباحث إلى أن المساهم الرئيسي في فشل نظم المعلومات 
يتعلق بالإدارة والقضايا التنظيمية المتعلقة» لقد تم تطبيق مسح دلفي على )١5(‏ مديراء 
يقودون نظم المعلومات في منظمات في الولايات المتحدة . ولقد أشارت النتائج إلى أن هناك 
رضا جيدا من قبل العاملين بنظم المعلومات»؛ كما تبدو مخرجات نظام المعلومات ذات فائدة 
كبيرة» ولكن إجراءات المدخلات صعبة في الفهم والاستخدام . كما شعرت غالبية 
المستجيبين بأن نظم المعلومات تحسن الطرق الإدارية» ولم تحسن طرق الأعمال أو الإنتاج 
وخدمات الأعمال. 


مشكلة الدراسة 

لقد أولت وزارة التربية والتعليم الأردنية في السئوات الأخيرة اهتماماً خاصاً بنظم 
المعلومات الإدارية وتطويرها بالشكل الذي يخدم احتياجات متخذي القرارات من 
المعلومات المطلوبة» وجاء ذلك في توصيات المؤتمر الوطني التربوي المنعقد عام ))5٠٠٠١(‏ 
الذي عقد في الجامعة الأردنية. ومن توصياته بناء نظام معلومات تربوي يربط بين الوزارة 
ومديرياتها المختلفة» بهدف تحقيق اللامركزية في معالجة البيانات (وزارة التربية والتعليم؛ 
”605٠‏ ص ١15‏ ). 

وأشارت دراسة عبد الشافي )١1357(‏ إلى نتائج عدة من أهمهاء أن غالبية المستفيدين 

من المعلومات يفضلون المعلومات التي م مض عليها أكثر من خمس سنوات» وإن من 
المشكلات التي تحد من قيمة المعلومات عدم كفايتها وحداثتهاء وبالتالي ينعكس هذا على 
دقة المعلومات التي يقدمها النظام التربوي. 

ولقد قامت وزارة التربية والتعليم الأردنية بوضع مجموعة من الاستراتيجيات التطويرية 
المقترحة من أجل تحسين النظام التربوي الأردني من خلال توحيد المعلومة التربوية» 
وانسجامها وعدم تناقضها مهما كان مصدرها وصدورها في وقتها. والتأكد على علنية 
المعلومات في المؤسسة التربوية وعدم حجبهاء وتوفيرها نختلف فئات العاملين في المؤسسة 
التربوية: 

قام الباحثان بإجراء مقابلات شخصية مع عدد من رؤساء الأقسام في بعض مديريات 


التربية والتعليم من أجل استطلاع آرائهم في نظم المعلومات السائدة التي ينفذونهاء 
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وأشاروا إلى أن المخاطبات الرسمية الورقية تحتل المرتبة الأولى» تليها الزيارات الميدانية 
للمدارسء وتأتي في المرتبة الأخيرة الاتصالات الهاتفية في إنحازها للوظائف الإدارية» 
وكذلك هناك مركزية في المعلومات متمثلة بوزارة التربية والتعليم من حيث الحصول على 
المعلومات والتعامل معها وتنفيذها. يمكن صياغة مشكلة الدراسة في السؤال التالي : 

ما درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية في مديريات التربية والتعليم في الأردن من وجهة 
نظر رؤساء الأقسام؟ 


أهمية الدراسة 
تنبع أهمية هذه الدراسة إلى من خلال إجاباتها عن أسئلتهاء إذ بينت درجة استخدام 

السمات الأساسية لنظم المعلومات الإدارية لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم 
فى الأردن» كما وتعد المعلومات الحجر الأساس الذي ترتكز عليه الوظائف الادارية» فإذا 
أراد رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم إجراء أية وظيفة إدارية» فهم يحتاجون 
لمعلومات كافية ودقيقة لكي ينفذوها بكفاءة وفعالية» وإن استنادهم إلى معلومات تتصف 
بالدقة والشمولء والملاءمة» سوف يؤدي إلى تقليل الخطأ في أدائهم لأعمالهم وني 
اتخاذهم للقرارات. ٍ 

كما تعد الدراسة الحالية امتدادا للبحوث والدراسات التي تهتم.موضوع نظم المعلومات 
الإدارية والوظائف الإدارية في إطار المنظمة التربوية. كما تسهم هذه الدراسة في إثارة 
اهتمام المسئولين التربويين بأهمية المعلومات» كما تسهم هذه الدراسة في مساعدة متخذي 
القرار على تطوير أجهزة المعلومات الإدارية والعاملين فيها. 


هدف الدراسهة 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف إلى درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية لدى رؤساء 
الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن من وجهة نظرهم»؛ من حيث أهمية 
المعلومات ممجالاتها: (الدقة» والشمولء والمرونة» والوضوح., والتوقيت المناسب). 


أسئلة الدراسة 

وتحاول هذه الدراسة الاجابة عن الأسئلة التالية: 
-١‏ ما درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية من حيث: الدقة» والشمولء والمرونة؛ 
والوضوح, والتوقيت المناسب لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن 
من وجهة نظرهم؟ : 
؟- هل هناك اختلاف في درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية لدى رؤساء الأقسام في 
مديريات التربية والتعليم في الأردن تعزى إلى متغيري: المؤهل العلمي» والخبرة؟ 
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التعريفات الإجرائية: 
- النظام: عرفه الصباغ :)١ :7٠٠٠(‏ بأنه "مجموعة من الأجزاء المترابطة التي تتفاعل مع 
ادر عي نم نض اححنيي دوعن طريق تيو البحاواك وهاي اكرييات من 
خلال إجراء تحويلي منظم'. 

- ويعرّف إجرائياً: بأنه كلّ متكامل من ن الأنشطة والعلاقات التي يمارسها رؤساء الأقسام 
والح ركد باسكا رضي ادل الارها شاد يدها بي ل ليع ديسجت د 
- المعلومات: عرفها السيد (19/0: :)8١‏ بأنها 'البيانات التي تم إعدادها لتصبح في شكل 
أكثر نفعاً للفرد مستقبلها والتي لها إما قيمة مدركة في الاستخدام الحالي أو المتوقع أو في 
القرارات التي يتم اتخاذها". 
- نظام المعلومات: عرفه السالمي :5٠٠١(‏ ؟): بأنه "عبارة عن النظم الرسمية وغير 
الرسمية التى مد ععلومات ساقة والية وفية بصورة فوية أر مكرية بلغا للحيليات 
الداخلية للمؤسسة والبيئة المحخيطة بها. ويدعم المديرين والعاملين والعناصر البيئية الأساسية 
بإتاحة المعلومات فِي الوقت المناسب للمساعدة في اتخاذ القرارات". 

- ويعرف إجرائياً: بأنه بجموعة من الأجهزة» والتعليمات» والاجراءات» القوانين 
والأنظمة؛ والأفراد التي تزود رؤساء الأقسام بالمعلومات ضمن المعايير التالية: (الدقة؛ 
والشمولء والمرونة» والوضوح. والتوقيت المناسب). 

- رؤساء الأقسام: هم 'الأشخاص المعينون رسميا في وزارة التربية والتعليم؛ »؛ ويعملون في 
مديريات التربية والتعليم في الأردن» ويرتبط رئيس القسم في المديرية بالمدس ويكون 
مسؤولاً أمامه عن إدارة شون القسم الذي يتولى رئاسته» وعن حسن سير العمل فيهاء وعن 
تنفيذ المهام والواجبات الموكولة إليه' (وزارة التربية التعليم» :7٠٠١١‏ 45). 


حدود الدراسهة 


اقتصرت الدراسة الحالية على رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن 
خلال العام الدراسي (-. 5-97 .)70١‏ 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 
اتبع الباحثان المنهج الوصفي التحليلي في إحجراء هذه الدراسة. 


مجتمع الدراسة وعيتتها 
تكون مجتمع الدراسة من جميع رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن» 
خلال العام الدراسي )35٠6١ 4 -٠7٠٠07(‏ والذين يحملون المؤهلات العلمية التالية: 
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(بكالوريوس فما دون» بكالوريوس+ دبلوم عال» ماجستير» دكتوراه) من مختلف مديريات 
التربية والتعليم في الأردن. هذا وقد بلغ العدد الكلي مجموع أفراد مجتمع الدراسة (/:5) 
رؤساء» وذلك حسب إحصائيات وزارة التربية والتعليم لعام )5٠١ 5 -7٠٠١(‏ موزعين 
على (77) مديرية تربية وتعليم في الأردن. 

اماعينة الدر كلفد تساي يغلي خم الثرابية قم ولكن > ابتعاد (171) رسي 
قسم تم إجراء الثبات والصدق عليهمء وكذلك الاستبانات التي لم تسترد )7١(‏ استبانة» 
و(7١)‏ استبانة لم تخضع للتحليل الإحصائي لعدم صلاحيتهاء وبذلك تصبح الاستبانات 
التي خضعت للتحليل (57 54) استبانة والجدول رقم )١(‏ يبين توزيع أفراد عينة الدراسة 


حسب المؤهل العلمي والخبرة. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزع أفراد عينة الدراسة حسب المؤهل العلمي والخبرة 


5-3 ند ع افا احا لها 1 1 
دون +دبلوم له 


2-5-5 2 0 
سنة قأكقر اله 
---0- 0 


أداة الدراسة: 

قام الباحثان بتطور أداة لقياس درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية لدى رؤساء 
الأقسام في مديريات التربية التعليم في الأردن» حيث تم صياغة (45) فقرة ضمن انحاللات 
الخمس على النحو الآني: 
-١‏ دقة المعلومات» وتتضمن )١٠١(‏ فقرات. 
؟- شمول المعلومات» وتنضمن )١٠١(‏ فقرات. 
7- مرونة المعلومات» وتتضمن )١٠١(‏ فقرات. 
:- وضوح المعلومات» وتتضمن (86) فقرات. 
ه- التوقيت المناسب للمعلومات» وتتضمن (72) فقرات. 

وتضمنت أداة الدراسة الأجزاء التالية: الجزء الأول يتضمن البيانات الشخصية عن أفراد 
عينة الدراسة المتمثلة في متغيرات الدراسة» وهي المؤهل العلمي والخبرة. والجزء الثاني 
يتضمن عبارات تقيس درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية من وجهة نظر رؤساء 
الأقسام في مديريات التربية والتعليم. 

وقد اتبع في تصميم الأداة مقياس التقدير وفق المقياس الخماسي» حيث وضع أمام كل 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


فقرة مقياسا متدرجا يتكون من خمس درجاتء وهي: أوافق بشدة (5) درجاتء أوافق 
(:) درجاتء لا أدري (7) درجات» غير موافق (؟) درجتان» غير موافق بشدة )١(‏ درحة 
واحدة. حيث طلب من أفراد عينة الدراسة اختيار البديل الذي يعكس درجة استخدام نظم 
المعلومات الإدارية بوضع إشارة (©) في المكان الذي بمثل مستوى موافقة المستجيبين. 


صدق الأداة 

للتحقق من صدق أداة الدراسة؛ اعتمد الباحثان طريقة صدق الختوى؛ فقد تم عرض 
الأداة بصورتها الأولية على )١١1(‏ محكماً من يحملون درجة الدكتوراه في الإدارة التربوية 
والإدارة العامة» وعلم النفس والقياس والتقويم» من أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعات 
يوقا طلب لقان من إخاكي إبااء ملا حا هم وار الفح سر لل شسطةهاة 
الفقرات ومناسبتها لقياس درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية» ومدى مناسبة كل فقرة 
للمجال الذي وضعت فيه» وإضافة أية فقرة يرونها مناسبة» وتم بعد ذلك تفريغ استبانه 
التحكيمء ولقد اعتمد الباحثان إجماع )/86٠(‏ من ا محكمين كمحك للحذف أو الاضافة 
أو الصياغة اللغوية للفقرات. 

وفي ضوء الملاحظات الواردة» فقد تم حذف )١١(‏ فقرة نظراً لتكرار بعذ بعضهاء وبعضه 
الاخر لا يحقق الغرض الذي وضعت من أجله. وبذلك أصبحت الأداة بصورتها النهائية 
تتكون من (57) فقرة تمثل درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية من وجهة نظر رؤساء 
الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن» موزعة على خمسة محالات: الدقة 
والشمولء وال مرونة» والوضوح. والتوقيت المناسب. 


ثبات الأداة 

للتأكد من ثبات الاستبانة» قام الباحثان باستخدام طريقة الاختبار وإعادة الاختبار 
(8-16851/ -1951) على أفراد عينة الثبات المكونة من (77) رئيس قسمء» وبعد مضي 
أسبوعين تم إعادة تطبيق الاستبانة على العينة نفسهاء وقد بلغ معامل الثبات (٠5؟١8)»,‏ كما 
قام الباحثان بحساب معامل الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا من أ جل التحقق من 
قيمة معامل الاتساق الداخلي للأداة» وقد بلغ معامل الثبات )795٠0(‏ وهي مقبولة لغايات 
البحث. 


الاجراءات الميدانية 

بعد الانتهاء من حساب ثبات الأداتين» قام الباحثان بتنفيذ إجراءات الدراسة (التطبيق)» 
حيث قاما بتوزيع الاستبانات على عينة الدراسة» وبعد مرور أسبوعين قام الباحثان الترداد 
الاستبانات» بعل ذلك 3 إخضاع الاستبانات المستردة للتحليل الإحصائي» وإدخالها فى 
الحاسوب لتحليلها على برنامج ( (6655)لمعالجتها إحصائياء كما تم استخراج 9 
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درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية د. محمد حراحشة ود. محمد مقايلة 


الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات الأداة» وأثر المؤهل العلمى» والخبرة على درجة 
استخدام نظم المعلومات الإدارية في مديريات التربية والتعليم في الأردن من وجهة نظر 
رؤساء الأقسام. 


المعالجة الاحصائية 
لقد تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية: 

للإجابة عن السؤال الأول تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات 

عينة الدراسة» وللإجابة عن السؤال الثاني» تم استخدام تحليل التباين الثنائي 

(/١01م/-/إج/نا-/الا0‏ [1) واختبار شيفيه (©561611) للمقارنات البعدية. 


عرض نتائج الدراسة 

التتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية من حيث: 
الدقة» والشمولء والمرونة» والوضوح, والتوقيت المناسب لدى رؤساء الأقسام في 
مديريات التربية والتعليم في الأردن من وجهة نظرهي؟ 

للإجابة عن هذا السؤال» تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية؛ 
والجدول رقم (؟) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجالات درجة استخدام نظم 
المعلومات الادارية مرتبة تنازلياً حسب أوساطها 


الرتبة رقم المجال المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 
١‏ 1 دقة المعلومات. لحاس 6ه 
؟5 0 وضوح المعلومات. لال ااه 
7 5 شمول المعلومات. مكنا 6ه 
َّ 3 التوقيت المناسب للمعلومات. لدان 06 
بن 7 مرونة المعلومات. 10 لك 
الكلي كن ١6*‏ 


يبين لنا الجدول رقم (5؟) أن المتوسطات الحسابية نحالات نظم المعلومات الإدارية لدى 
رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم تراوحت بين (717/5- 7,559 ) حيث جاء في 
المركز الأول محال دقة المعلوماتء إذ بلغ المتوسط الحسابي (777)» وجاء في المركز الثاني 
محال وضوح المعلومات .متوسط حسابي مقداره (7170)» ثم جاء في المركز الثالث جال 


شمول المعلومات» وقد بلغ المتوسط الحسابي (27577)»: وجاء في المركز الرابع محال التوقيت 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المناسب للمعلومات» وقد بلغ المتوسط الحسابي (0٠777)؛‏ وحل أخيراً في المركز الخامس 
محال مرونة المعلومات» حيث حصل على متوسط حسابى مقداره (7,59؟). 

أما المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات كل مجال من يحالات درجحة 
استخدام نظم المعلومات الإدارية فكانت على النحو التالي: 


أولاً: مجال دقة المعلومات: 
الجدول رقم (9) 


المتوسطات الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات مجال دقة المعلومات 
مرتبة تنازلياً حسب أوساطها 


الرتبة | رقم | الفقرات المتوسط الانحراف 
الفقرة 1 الحسابي المعياري 
١ ١‏ (المعلومات التي يوفرها النظام تتناسب مع طبيعة 8 17 
الأنشطة والعمليات التي يمارسها الموظف. 
0 5ه إيتم الحصول على المعلومات في النظام من حكن 7 
| مصادر موثوقة. 
١‏ |المعلومات التي يوفرها نظام المعلومات لك 9 70 
صحيحة خالية من الأخطاء. 
5 |ينسجم نظام المعلومات المستخدم مع متطلبات لشن ”7 
القرارات المتعلقة بتحقيق الأهداف المرجوة. 
٠» 3‏ المعلومات التي أتعامل معها مرتبة ترتيبا منطقيا لكين 4 
تساهم في استخدامها في الوظائف الإدارية. 
5 *" |المعلومات التي يخرجها النظام غير مكررة. م 1 
7 5 إيعمل نظام المعلومات على تسهيل فرص الإبداع كن كل 
والمبادرة. 
الكلي نا فره 


يبين الجدول رقم (7) ما يتعلق با حال الأول (دقة المعلومات)» حيث حصلت الفقرة 
(؟) على أعلى متوسط حسابي وهو (49,”) بينما حصلت الفقرة (5) على أدنى متوسط 
حسابي وهورهه,؟). 


ثائياً: يحال شمول المعلومات: 
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الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال شمول 
المعلومات مرتبة تنازلياً حسب أوساطها 


الرتبة | رقم الفقرة الانحراف 
ايد 0 


ل تحري علي 
معلومات شاملة ساقم في إنجاز الوظائ الإدارية,. 


1 
ا الوظائف الإدارية. 


يوضح 00 السابق بأن المتوسطات الحسابية للمجال الثاني قد تراوحت بين 
(75748-49), حيث حصلت الفقرة )١١(‏ على أعلى متوسط حسابي» بينما الفقرات 
)١١ 5(‏ على أدنى متوسط حسابي ومقداره (3,70؟) و(5,4) على التوالي. 


ثالثاً: يحال مرونة المعلومات: 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال مرونهة 
المعلومات مرتبة تنازلياً حسب أوساطها 


الرتبة | رقم الفقرات المتوسط الانحراف 
الفقرة الحسابي المعياري 
١‏ 8 | هناك تعاون وتنسيق بين الأقسام المختلفة في تبادل ١‏ 5,64 00 
المعلومات من أجل تحقيق الأهداف المشتركة. 
0 65 | يتصف نظام المعلومات بالتقيد التام بتنفيذ القوانين واللوائح |1 7٠,؟‏ 345 
الإدارية بحرفية. 


١ 18 |‏ تمتاز طريقة الحصول على المعلومات المطلوبة بالمرونة | 5,5 6ك 


المطلوبة. 

ع /ا١1‏ يراعي نظام المعلومات كافة المحددات والقيود التي تحيط 68 05 
ديل الققح 

ه | 7٠١‏ | تمتاز المعلومات التي يقدمها النظام بمراعاتها للاحتياجات ١‏ 5,45 3 
المستقيلية في إنجاز الوظائف الإدارية. 

5 15 يسمح نظام المعلومات للموظفين إبداء أرائهم في العمل 555 1 


ليتمكنوا من المساهمة في التطوير. 
الكلي 9 0 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدول رقم (5) أن المتوسطات الحسابية قد تراوحت بين (85,- 54 5 7)؛ 
حيث إن الفقرة )١5(‏ حصلت على أعلى متوسط حسابي ومقداره (23785» بينما الفقرة 
(17)» حصلت على أدنى متوسط حسابي ومقداره (5 554؟). 


رابعاً: بحال وضوح المعلومات: 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال وضوح المعلومات مرتبة تنازلياً 
الرتبة 1 رقم الفقرات المتوسط الانحراف 
الفقرة الحسابي المعياري 
١‏ ؟" (إيوفر النظام معلومات للموظفين عن أدوارهم 57 35 
الوظيفية في الوحدة الإدارية التي يعملون بها. 
؟ "١‏ ايقدم نظام المعلومات معلومات حول التنفيذ الجيد 9 88 
للعمل من خلال الإجراءات والقواعد والقوانين. 
7" أيعمل نظام المعلومات على تسهيل تبادل المعلومات لفك 3 
بين مركز الوزارة والمديريات والأقسام التابعة لها. 
3 4" |تمتاز طريقة الحصول على المعلومات التي يقدمها لل 0 
النظام بالوضوح. 
3 "©" إيوفر النظام كافة المعلومات التي تحتاجها عند اتخاذ 90 ا 
معظم القرارات التي تصادفك. 
0 6" ا تتسم المعلومات التي يوفرها النظام بأنها ذات درجة ال 1 
عالية من التفصيل الذي احتاجه في إنجاز الوظائف 
الإدارية. 
الكلي ا ره 


يشير الجدول رقم (5) إلى المجال الرابع المتعلق بوضوح المعلومات التي يقدمها نظام 
المعلومات الإداري في مديريات التربية والتعليم» ويتضح من أن المتوسطات الحسابية قد 
تراوحت بين (8,9- 45,")»: ويشير الجدول أيضاً إلى أن الفقرة (؟؟) كان المتوسط 
الحسابي لها مرتفعاً حيث بلغ(37,97)» بينما الفقرة (55)» كان المتوسط الحسابي لها 
متدنيا وهو(3,5"2). 


خامساً: محال التوقيت المناسب للمعلومات: 
الجدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال التوقيت 
المناسب للمعلومات مرتبة تنازلياً 


الرتبة 1 رقم الفقرات المتوسط الانحراف 
الفقرة الحسابي المعياري 
"١ ١‏ إيوفر النظام المعلومات المناسبة في الوقت لكان 77 
المناسب في إنجازك للوظائف الإدارية. 
0 اغياب أحد الموظفين لا يعيق وصول سك 46 
المعلومات في الوقت المناسب. 
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درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية د. محمد حراحشة ود. محمد مقايلة 


تابع الجدول رقم (17) 


1 [يوفر النظام المستخدم السرعة الكافية في الك 0 
الحصول على المعلومات المطلوبة في الوقت 
المناسب. 

8 ١ يتيح نظام المعلومات المستخدم مساحة واسعة‎ | ١ 
لإنجاز الأعمال اليومية وبالتوقيت الزمني‎ 
المناسب.‎ 

85 9 زمن الاستجابة للمعلومات المستفسر عنها من كن كل 
نظام المعلومات قصير جداً. 

5 8 إيمكن الحصول على المعلومات مباشرة من يفك 1١‏ 
الميدان دون اللجوء إلى المركز (الوزارة). 

الكلي 9 08 


يتبين لنا من الجدول رقم (1) أن الفقرة (77) من محال التوقيت المناسب للمعلومات 
التي يقدمها نظام المعلومات الؤداري في الممارسات الإدارية كان مرتفعاء» حيث كان 
ا متوسط احصداري (020"؟) وهذا يشير إلى أن نظام المعلومات يوفر معلومات مناسبة في 
الوقت المناسب أثناء إنحاز الوظائف الإدارية. بينما الفقرة (5؟) حصلت على متوسط 
حسابي وهو (371). 


لنتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: هل هناك اختلاف في درجة استخدام نظم المعلومات 
0 لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن يعزى إلى متغيري 
المؤهل العلمي» والخبرة؟ 

وللإجابة عن هذا السؤال» تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية» لدقة 
المعلومات» وشمولهاء ومرونتهاء ووضوحهاء وتوقيتها المناسب. 


الجدول رقم (8) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب ال مؤهل العلمي 
على أداة نظم المعلومات الادارية 


المؤهل بكالوريوس فأقل بكالوريوس+دبلوم عال ماجستير دكتوراه 
العلمي المتوسط الانحراف المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 

المجال 
دقة المعلومات. قن 0 9 29 ا 29 لكان 2 
شمول المعلومات. ١‏ 5.5407 00 لكي 008 5 2 إن 0018 
مرونة المعلومات. |1 5.57 14 ككن اا ران ا فين ك3 
وضوح ينس 0 كن 4ه نك 0 9 06 
المعلومات. 
التوقيت المناسب 5 014 5 يه ان 208 لكان 2 
للمعلومات. 
الكلي 9 00 ا 00 لكان 0.6١‏ 5 0 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يوضح الجدول رقم (8) أن هناك اختلافاً في درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية 
لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية» يعزى إلى المؤهل العلمي» حيث يشير الجدول إلى 
أن أعلى متوسط حسابي كان لصالح مؤهل البكالوريوس+ دبلوم بالمرتبة الأولى حيث بلغ 
هلا 7 ويأتي بالمرحلة الثانية ذوي مؤهل الماجستير حيث بلغ المتوسط الحسابي 
(57"). بينما بلغ المتوسط الحسابي الكلي لمؤْهل البكالوريوس فأقل (2570)» وبلغ 
المتوسط الحسابي الكلي لمؤّهل الدكتوراه (7541). 


الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب الخبرة 
على أداة درجة استخدام نظم المعلومات الادارية 


دون © سنوات 16-5 كك ٠‏ فما فوق 
المجال المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري | الحسابي | المعياري ١‏ الحسابي | المعياري | الحسابي | المعياري 
دقة المعلومات تلض ا لان 01 لان اه لقن 30 
شمول المعلومات | 0١ 5,١‏ لمكن 11 كن ١‏ 28 3 
مرونة المعلومات | 58,؟ كىه ان ل ا 3 153 ا 
وضوح المعلومات ”,5١ ١‏ /ا0 ١‏ لك كاه ا ااا فض 1ه 
التوقيت المناسب | 5,41 2 نفس نر نكن 0 كس 1 
للمعلومات 
الكلي لحن /ا6.١‏ بخان 0 116 06 006 00 


يوطح الجتدول رقم (8) التوسيطات الخسابية والاتعرافات المعيارية للميغالات الخمسة 
المتعلقة بنظم المعلومات الإدارية حسب الخبرة» حيث يتضح من الجدول أن هناك اختلافا 
في درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم 
تعزى إلى الخبزةة حيت ينين أن أعلى متوبيط عيباني كلي كان لالخ :وؤسباء الأقسام 
الذين تزيد خبراتهم عن )١١(‏ سنة» حيث بلغ المتوسط الحسابي (7,70)» يليه في المرتبة 
الثانية ذوو الخبرة من -١5(‏ 79) سنة» .متوسط حسابى مقداره (/575)) وتأتى فى المرتبة 
الثالثة ذوو الخبرة من (ه-5 )١‏ سنة يمتوسط حسابي(7777) بينما أدنى متوسط حسابي 
لرؤساء الأقسام الذين تتراوح خبراتهم دون (5) سنوات.متوسط حسابي مقداره (55؟)) 
وقد تم حساب تحليل التباين الثنائي للإيجاد دلالات الفروق بين متوسطات إجابات عينة 
الدراسة باختلاف المؤهل العلمي» والخبرة على محالات أداة نظم المعلومات الإدارية ككل» 
ويوضح ذلك الجدول رقم .)١٠١(‏ 
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الجدول رقم )1٠١(‏ 
تحليل التباين الثناني لأثر المؤهل العلمي والخبرة على أداة درجة استخدام 


نظم المعلومات الإدارية ككل 
مصدر التباين مجموع المربعات درجات متوسط مستوى الدلالة 
لتحيشا المريعات 


لي ا 5 الحم م 
لش الك كه ات 5 اك 935 الا 0 5 اا 13992253 
5 ا 5 5 1ه اكد لك اك 2211 كلتك ات 
لمع > كك اكيت :125 ك1 الك 1912 لكان 5227 لكك امك 

يتضح من الجدول رقم )١٠١(‏ -وبعد إجراء تحليل التباين الثنائي- أن هناك فروقاً ذات 
دلالة إحصائية تعزى إلى المؤهل العلمي عند مستوى الدلالة (00 ٠52‏ , 206 ويمكن لنا أن 
نفسر وجود فروق دالة إحصائياً لأثر الموُهل العلمي على الأداة ككل» حيث بلغت قيمة ف 
معان )عبد سترق الدلالة ادي )» وكذللق يكين التدول إل عدم ويحوه أي أثر 
ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 <0,.5) تعزى إلى الخبرة أو إلى التفاعل بين 
المؤهل والخبرة» وللوقوف على دلالة الفروق تم استخدام اختبار شيفية للمقارنات البعدية 
والجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم )١١(‏ 
المقارنات البعدية لأثر المؤهل العلمي على أداة درجة استخدام نظم 
المعلومات الادارية ككل 
[ 0 | اللتوسط | اطفات | دكتوراء | كاسسيغاظ| ماصصر إكاصيت حتت 
ا 955 | ككتوراة | | آل سسا 
الكلى | 5260 إبكالوريوسفاقل| 0 | | ل ا 


لب 1---- لا 
[ 9079 إبكاسيوس+ديه) * 0 | 10000 3ط 3 | 


يتضح من الجدول رقم )١١(‏ أن مؤهل بكالوريوس + دبلوم قد بلغ المتوسط الحسابي 
له(ه ٠7‏ 0 وبلغ المتوسط الحسابي للماجستير (757 و")» بينما بلغ المتوسط الحسابي الكلي 
لمؤهل البكالوريوس فأقل (75-0)» مقابل 5417 7”5) لمؤهل الدكتوراه. 

ويتضح أيضاً من الجدول رقم -)١1١(‏ فيما يتعلق بالمقارنات البعدية لأثر المؤهل العلمي 
على أداة درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية ككل- وجود فروق في المتوسط الحسابي 
بين مؤهل بكالوريوس+ دبلوم والدكتوراه (7,75) وهي لصالح مؤهل بكالوريوس + 
دبلوم. 
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مناقشة النتائج 
أولاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية من 
حيث: الدقة» والشمولء والمرونة» والوضوح. والتوقيت المناسب لدى رؤساء الأقسام في 
مديريات التربية والتعليم في الأردن من وجهة نظرهم؟ 

لقد أظهرت نتائج الدراسة أن المتوسطات الحسابية بحالات نظم المعلومات الإدارية لدى 
رؤساء الأقسام في مديريات التربية تراوحت بين (7,594-1,77) حيث حصل محال دقة 
المعلومات التي يقدمها نظام المعلومات الإداري في الممارسات الإدارية على أعلى متوسط 
حسابي ومقداره (3177)» بينما حصل مجال مرونة المعلومات التي يقدمها نظام المعلومات 
الإداري في الممارسات الإدارية على متوسط حسابي ومقداره (5ه 0 . ولقد بلغ المتوسط 
الحسابي الكلي لهذه المحالات (1> 7)..أما فيما يتعلق.كرونة المعلومات فقد جاء ترتيبها 
تنازلياً فوق الوسط الفرضي (7)» والذي يشير إلى أن هناك مرونة في المعلومات التي يتعامل 
معها رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم» حيث إن هناك تنسيقا وتعاونا بين الأقسام 
امختلفة فى تبادل المعلومات» كما أن هناك مرونة كافية لإضافة أو تحديث أو إلغاء أو 
استرجاع البيانات المطلوبة» كما أن نظام المعلومات يسمح للموظفين بإبداء آرائهم في 
العمل. وبشكل عام فإن المتوسط الحسابي الكلي قد بلغ (55017*) وهذا يشير إلى أن درحة 
السام اك كاري ري يي رايا يوا ل متاو ا ار ولي اين 
ا لمتوسطى وهذا يعنى أن طبيعة المعلومات تتصف بالدقة» والشمول» والتوقيت المناسب» 
والوضوح» والمرونة؛ وقد يفسر ذلك بأنغابية العلومات التي يقدمها النظام السائد تكون 
على شكل مخاطبات رسمية فيبكدة إلى تعليمات وقوانين وأنظمة» والالتزام بتنفيذها 
حرفي وبالتالي يلزم رئيس القسم الحرص والتقيد التام في التعامل مع المعلومات من حيث: 
دقتهاء وشمولهاء وتوقيتها المناسب» ووضوحهاء من أجل تجنب الوقوع في الخطأء وإيقاع 
العقوبة بحقه من رئيسه المباشر. ويشير الجدول رقم (5) إلى أن الفقرة (؟) حصلت على 
أعلى متوسط حسابي ومقداره (7,995؟) وهذا يشير إلى أن دقة المعلومات تتركز في أن نظام 
المعلومات السائد يتناسب مع طبيعة الأنشطة والعمليات التي بمارسها الموظف. وحصلت 
الفقرة ( 5) على متوسط حسابي مقداره (9857 15) حيث تشير إلى أن المعلومات التي 
يحصلون عليها رؤساء الاقسام دقيقة من وجهة نظرهم نظراً إلى أنها يتم الحصول عليها من 
مصادر موثوقة. 

أما فيما يتعلق بشمول المعلومات» ففي الجدول رقم (5) يتضح أن الفقرة )١1١(‏ حصلت 
على أعلى متوسط حسابي وعقدار (5945) وهي تشير إلى أن الموظفين لديهم معرفة تامة 
باحتياجات المراجعين من المعلومات» والفقرة (/) حصلت على متوسط حسابى مقداره 
(85,) وهي تشير إلى أن المعلومات التي يحصل عليها رؤساء الأقسام كافية» وهذه 
النتيجة تعارض ما توصلت إليه دراسة صالح )١531(‏ والتي توصلت إلى عدم كفاية 
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المعلومات التي تصل إلى متخذي القرارات حيث بينت نتائج الدراسة أن المعلومات تقتصر 
على أقسام معينة في جامعة عين شمس دون غيرها. 

والفقرة (9) حصلت على متوسط حسابى مقداره )5,5٠0(‏ وهى متدنية من حيث 
ترتيبها مع باقي الفقرات والتي تشير إلى أن نظام المعلومات يقدم معلومات موجزة. 

والفقرة (؟١)‏ ممتوسط حسابي مقداره (/774) وهي درجة متدنية تشير إلى أن 
المعلومات لا تتصف بالإيجاز عن طريق تمثيلها برسوم وأشكال بيانية تساهم في إنجاز 
الوظائف الإدارية. 

أما فيما يتعلق مجال مرونة المعلومات» فالجدول رقم (5) يشير إلى أن الفقرة )١9(‏ قد 
حصلت على أعلى متوسط حسابي ومقداره (7,85) وهي تتعلق بالتعاون والتنسيق بين 
الأقسام الختلفة في تبادل المعلومات. 

ويليها الفقرة (5 )١‏ وعتوسط حسابي مقداره (71771) وهي تشير إلى أن نظام المعلومات 
السائد يتصف بالتقيد التام بتنفيذ القوانين واللوائح الإدارية بحرفية. 

والفقرة ٠(‏ ل حسابي مقداره (959”*) وهي تشير إلى أن 
المعلومات التي يقدمها النظام تفتقر إلى مراعاتها للاحتياجات المستقبلية في إنحاز الوظائف 
الإدارية. 

والفقرة )١5(‏ حصلت على أدنى متوسط حسابي مقداره (4 75) من حيث ترتيبها 

بين الفقرات وهذا يشير إلى أن المتوسط الحسابي المتعلق.بمجال مرونة المعلومات التي يقدمها 
نظام الحلوعات السائد ناه تسا عن بحيت إن فتك اتبيفاً و تعانا وبال للبعليدات 
بين الأقسام المختلفة داخل المديرية» وهذايفسر بأن طبيعة الأعمال بالمديرية مترابطة 
ومتناسقة» بينما هناك تدن واضح للمتوسط الحسابي من حيث ترتيبه تنازلياً فيما يتعلق 


مدى مساهمة نظام المعلومات السائد لدى الموظفين بإبداء آرائهم في العمل من أجل 


المساهمة فى التطوير. 

أما فيما يتعلق.مجال وضوح المعلومات التي يقدمها نظام المعلومات الإداري السائدء 
فإن الفقرة )5١(‏ في الجدول رقم (5) قد حصلت على أعلى متوسط حسابي ار 
ف ) وهذا يفسر أن نظام المعلومات القائم يقوم بتحديد أدوار واختصاصات الموظفين 

في الوحدة الإدارية التي يعملون بها. والفقرة (١؟)‏ حصلت على أعلى متوسط حسابي 
ينا عدار قم و*) وهو يفسر أن النظام يقدم معلومات حول التنفيذ الجيد للعمل من 
خلال الاجراءات والقواعد والقوانين. 

والفقرة (؟) قد حصلت على متوسط حسابي متدن بالنسبة لباقي الفقرات مقداره 
(5 7:5) وهي تشير إلى أن النظام لا يوفر كافة المعلومات التي يحتاجها روؤساء الأقسام عند 
اتخاذ معظم القرارات التي تصادفهم., بينما الفقرة (؟) حصلت على أدنى متوسط 
حسابي ومقداره(7,55) بالمقارنة مع باقي الفقرات» وهي تشير إلى أن نظام المعلومات 
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السائد يقوم بتوفير معلومات تفصيلية عن طبيعة الأعمال التي يحتاجها الموظف لإنجاز 
الأعمال الادارية. 

أما فيما يتعلق .ممجال التوقيت المناسب للمعلومات التي يقدمها نظام المعلومات في 
الممارسات الإدارية» فالجدول رقم (7) يشير إلى أن الفقرتين 0717 ./؟) حصلتا على أعلى 
متوسط حسابي ومقداره (7177» 3075 مما يشير إلى أن نظام المعلومات السائد يوفر 
المعلومات فى الوقت المناسب لاإنحاز الوظائف الادارية» وكذلك غياب أحد الموظفين لا 
يعيق وصول المعلومات في الوقت المناسب» وهذا قد يفسر بأنه يوجد بالقسم أكثر من 
موظف يمكنهم في حال غياب أي موظف القيام بالأعمال والواجبات المنسوبة إليه» وهذه 
النتيجة تخالف نتائج دراسة صالح )١131(‏ والتي أشارت إلى أن من الصعوبات التي 
تواجه متخذ القرارء قلة المعلومات» وعدم كفايتهاء وصعوبة الحصول عليهاء وعدم 
وصولها إلى متخذ القرار في الوقت المناسبء وهذه النتيجة أيضا تخالف نتائج دراسة ليبوتر 
(1999 ,601/112 !) والتي أشارت فيها إلى أن معظم المستجيبين قد وجدوا أن هناك 
مشكلة في التوقيت المناسب للمعلومات. وبالتاللي فإن مشكلة التوقيت المناسب للمعلومات 
قد تقود إلى فشل النظام المعلوماتي» والفقرة (0؟) حصلت على متوسط حسابي مقداره 
ره 1) وهي تشير إلى أن زمن الاستجابة للمعلومات المستفسر عنها من نظام المعلومات 
لبن لقنن يعدا 

بينما الفقرة (5؟) حصلت على أدنى متوسط حسابي وهو (7,517) وهي تشير إلى أن 
عملية الحصول على المعلومات مباشرة من الميدان نادراً ما تحدثء وذلك يتطلب اللجوء إلى 
المركز (الوزارة) من أجل الحصول على المعلومات مباشرة من الميدان» وقد يفسر بأن هناك 
مركزية في المعلومات من حيث الحصول عليها وتنفيذها بحرفية» وبالتالي يتطلب ذلك وقتاً 
وجهداً كبيرين» ونظراً لعدم وجود حاسب مركزي بالوزارة مرتبط مع مديريات التربية 
والتعليم في ا محافظات فإن عملية إرسال التعليمات وإصدار الأوامر والقوانين والتشريعات 
من وإلى الوزارة تنطلب وقتاً طويلاء وهذه النتيجة تتفق مع نتائج دراسة الجرايدة (1١٠٠؟)‏ 
التي أشارت إلى أن هناك مركزية في المعلومات» فمعظم القرارات كانت تتم مركزياً في 
وزارة التربية والتعليم. 


ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: هل هناك اختلاف في درجة استخدام نظم 
المعلومات الإدارية لدى رؤساء الأقسام في مديريات التربية والتعليم في الأردن يعزى إلى 
متغيري: الزعل الجلميءار درك 

نظام يات الإؤداري السائد في المارسات” الادارية كان لمان نري ا 
بكالوريوس + دبلوم عال ويمكن تفسير ذلك بأن غالبية رؤساء الأقسام الإدارية من حملة 
بكالوريوس + دبلوم عال» ويشير الجدول أيضاً إلى أن المتوسطات الحسابية الكلية كانت 
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مرتفعة لمؤؤهل بكالوريوس + دبلوم عال في جميع بجحالات نظم المعلومات الإدارية» فقد 
حصلت على أعلى متوسط حسابي كلي مقداره (35175) وقد يفسر ذلك بأن رؤساء 
الأقسام الذين يحملون بكالوريوس+ دبلوم عال لديهم خبرة ميدانية طويلة في التعامل مع 
المعلومات وتدرجهم في المناصب الإدارية» وكيفية التعامل مع المروّوسين في حين أن روساء 
الأقسام الذين يحملون مؤهل بكالوريوس فأقل لهم أدنى متوسط حسابي مقداره )78,5٠(‏ 
والذي يشير إلى أن ررؤساء الأقسام ذوي مؤهلات بكالوريوس فأقل يفتقرون إلى كيفية 
التعامل مع المعلومات من حيث دقتها وشمولها ومرونتها ووضوحها ووصولها في 
التوقيت المناسب لهم وعلى كيفية التعامل مع المرؤوسين» وقد يرجع ذلك إلى قلة الخبرة 
الإدارية في التعامل مع المعلومات»؛ في حين أن رؤساء الأقسام الذين يحملون مؤهل دكتوراه 
لهم أدنى متوسط حسابي مقداره (551) والذي يشير إلى أن رؤساء الأقسام ذوي مؤهل 
دكتوراه عددهم قليل جداً بالمقارنة مع ذوي مؤهل بكالوريوس + دبلوم» وقد يفسر ذلك 
بأن رؤساء الأقسام الذين يحملون مؤهل دكتوراه ليس لديهم خبرة ميدانية طويلة في 
التعامل مع المعلومات فضلا عن عدء الاريدهم في احداضيب الإدارية. 

وس لسر لورخم 93) ال اعلى مسرمط خاي ذم لد رنقةالجارماك كان 
لصالح رؤّساء الأقسام الذين تتراوح خدمتهم بين )794-1١5(‏ وكذلك 7١(‏ سنة فما فوق). 
فقد حصلت الفئتان على نفس المتوسط الحسابى ومقداره (/717) وهذا المتوسط عال» 
ويشير إلى أن رؤساء الأقسام الذين خدمتهم تزيد عن )١5(‏ سنة فأكثر» يتعاملون بالمعلومات 
بدقة كاملة» وقد يرجع ذلك إلى أن لديهم خبرات عالية في التعامل مع المعلومات» وكذلك 
التدرج الإداري» وخبرات طويلة في الخدمة في جهاز وزارة التربية والتعليم. وفيما يتعلق 
بشمون العلويات التى رتدمها نظام العاونات» كنك تالصاوم رؤساء الأقسام التي تزيد 
خدمتهم عن )2٠ ٠(‏ سنة . وقد يفسر ذلك بأن رؤساء الأقسام لديهم خبرات عالية في التعامل 

مع المعلومات» وإن المعلومات التي يوفرها النظام القائم يلبي احتياجات جميع الموظفين في 
القسم. 
أما فيما يتعلق بالتوقيت المناسب للمعلومات» فقد أشار الجدول رقم (1) إلى أن رؤساء 
الأقسام الذين تتراوح خدمتهم دون ( ه) سنوات لديهم أدنى متوسط حسابي فيما يتعلق 
بالتوقيت المناسب للمعلومات» كما أن رؤساء الأقسام الذين تتراوح خبراتهم )٠ ٠(‏ سنة فما 
فوق لديهم أدنى متوسط حسابي فيما يتعلق بالتوقيت المناسب للمعلومات» وقد يفسر ذلك 
بعدم الاكتراث بأهمية الوقت في وصول المعلومات الناتحة عن الملل وانتظار التقاعد بفارغ 
الصبر وعدم الحماس؛ وعدم إعطاء الحي اص ساون رسيا د لوقت 
المناسب. وهذه النتيجة تتفق مع دراسة صالح )١531(‏ والتي تشير إلى أن من الصعوبات 
لوعف القرار موعدم وصول العاومانه فى الواث الناست. 

ويشير الجدولان )١١,٠١(‏ إلى وحود أثر ذي دلالة إحصائية للمؤهل العلمي على 
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المستوى (/0 )0,١5<‏ والتي تشير إلى أن هناك اختلاف في إحابات عينة الدراسة فيما 
يتعلق بدرجة استخدام نظم المعلومات الإدارية يعزى إلى المؤهل العلمي» » وهو لصالح 
بكالوريوس+ دبلوم» حيث بلغ المتوسط الحسابي (ه٠7؛‏ ©) وعكى اشير ذلاف بآة رؤساء 
الأقسام ذوي مؤهل بكالوريوس + دبلوم عال يمتلكون المعرفة العلمية وكذلك المسلكية في 
كيفية التعاون والتعامل مع الآخرين» فقد ينعكس ذلك إيجابياً عليها في كيفية استخدام 
ل ا ا ا 0 1 


الاستنتاجات 

من خلال عرض النتائج يمكن استنتاج ما يلي : 
.١‏ يلاحظ أن غالبية نظم المعلومات الإدارية التي يستخدمها رؤساء الأقسام في مديريات 
التربية والتعليم تكون على شكل مخاطبات رسمية ورقية مستندة إلى تعليمات وقوانين 
وأنظمة» وبالتالي يلزم على رؤساء الأقسام التقيد التام في التعامل مع المعلومات من حيث 
ا ل ل ل 
الا رن ساي سكس ب سسة 
من المركز (الوزارة). 
*. تفتقر نظم المعلومات الإدارية إلى تزويد رؤساء الأقسام .معلومات موجزة عن طريق 
تمثيلها برسوم وأشكال بيانية تساهم في إنحاز وظائف العملية الإدارية. 


التوصيات 

في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي الباحثان بالآتي: 
١‏ حرو اعد ان امتداء سد سويت رد روتس ودار رسا اتاد 
التقنيات الحديثة» وعدم الاقتصار على النظم اليدوية التقليدية المرتكزة على المخاطبات 
الرسمية الورقية. 
؟. ضرورة أن تسهم نظم المعلومات الإدارية في تزويد رؤساء الأقسام معلومات تتصف 
بالإيجاز عن طريق تمثيلها برسوم وأشكال بيانية تساهم في إنحاز الوظائف الإدارية. 
*. العمل على استخدام أساليب متنوعة للاتصال كالتخاطب المباشر» وعقد الاجتماعات 
والنشرات واستخدام التقنيات الحديثة في الحصول على المعلومات التربوية. 
5 زيادة الوعي لدى رؤساء الاقسام في مديريات التربية والتعليم بأهمية المعلومات » من 
خلال عقد دورات تدريبية داخل المديريات؛ من أجل تحسين خبراتهم في بجال المعلومات 
التربوية. 
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درجة استخدام نظم المعلومات الإدارية د. محمد حراحشة ود. محمد مقايلة 


المراجع 

بلهء فكتور والنهارء تيسير .)١131(‏ كيفية إنشاء نظم إدارة المعلومات التربوية (ط١).‏ 
عمانءالأردن: المركز الوطني للبحث والتطوير التربوي. 

الجرايدة» محمد سليمان .27٠١١(‏ درجة إسهام المعلومات في اتخاذ القرارات التربوية من 
وجهة نظر مديري التربية والتعليم ومساعديهم في المملكة الأردنية الهاشمية. رسالة 
ماجحستير غير منشورة» جامعة آل البيت؛» المفرق» الأردن. 

السالمى» علاء عبد الرزاق .27٠٠٠(‏ تقنيات المعلومات الإدارية. عمان » الأردن: دار وائل 
للنشر والتوزيع. 

السلميء علي .)١9/85(‏ مهنية الإدارة. عالم الفكر, ,)5(٠١‏ 75- 55. 

السيدء إسماعيل .)١1/6٠0(‏ نظم المعلومات لاتخاذ القرارات الإدارية. الاسكندرية 
المكتب العربى الحديث للطباعة والنشر. 

صالحء ميرفت .)١1311(‏ نظام مقترح لتطوير العملية الإدارية والتعليمية بكلية التربية 

الصباغ؛ عماد .)23٠٠٠(‏ تطبيقات الحاسوب في نظم المعلومات (ط١).‏ عمانء الأردن: 
مكتبة دار الثقافة للدشر والتوزيع. 

عامرء أحمد .)١3/١(‏ مشروع نظام معلومات التعليم. القاهرة: مركز بحوث التنمية 
والتخطيط التكنولوجي. 

عبد الشافي» حسن .)١5537(‏ درجة استخدام خدمات المعلومات التربوية المتوافرة بقطاع 
التعليم قبل الجامعي في جمهورية مصر العربية. رسالة ماحستير منشورة» المكتبة 
المصرية اللبنانية» لبنان. 

العلاونة»)علي أحمد .)7٠١١(‏ درجة استخدام وآثار استخدام أنظمة المعلومات المحوسبة: 
دراسة ميدانية» مركز وزارة التربية والتعليم الأردنية. رسالة ماجستير غير منشورة 
حامعة اليرموك, إربد» الأردن. 


النوري» عبد الغني .)١331(‏ اتجاهات جديدة في الإدارة التعليمية في البلاد العربية. 
الدوحة: دار الثقافة. 


الهادي. محمد .)١93/10(‏ نحو تطوير إنشاء جهاز قومي للمعلومات التربوية في .مص 
صحيفة المكتبة» ))١( ١‏ ه5- ه"8. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وزارة التربية والتعليم .)5٠٠٠(‏ التقرير الإحصائي السنوي» ٠٠٠١/١999 :)١( ١‏ 
عمان :الأردن : وزارة التربية والتعليم. 


ؤزارة الثربية والتعليم از 11١‏ مشروع أيزو »)40٠01(‏ مشروع )١5(‏ لسنة ودو”. 
عمان» الأردن : وزارة التربية والتعليم. 


وزارة التربية والتعليم 0 5). نظام التنظيم الإداري لوزارة التربية والتعليم الأردنية؛ 
المادة الثانية من نظام "4 لسنة .٠٠١١‏ عمانء الأردن : وزارة التربية والتعليم. 


112119 230105 .(1999) .ن .ل ,ضوما 8 ,.ع .لاا ,لإأعزمنا ,.8 .0ن رؤط مهن 
01 112[1انا0كل .17ع5[/51 110117311017 لإأأطاناا 001 05 5و5عععناة أ0 اعناعا علا 
.3 -142 ,(3) 13 بعصاء أالعاناا ما أمعممعودصدالا! 


:13 نال ,عانااأه] 01 566655 :5/5115 01031101]ص| .(1999) .ل .2]]/لامطعلنا 
.22 -17 ,(21)3 ,5/5165 210111211011! “أعآنام 0011 01 
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مجلة العلوم التربوية والنفسية 


العلاقة ببن دافعية الانجاز وقلق الامتحان وأثرها 
ل التحصيل د مادة اللغة الإانجليزية لدى طلبة 
المرحلة الأساسية والثانوية 2 محافظة المفرق 


د .محمد منيزل عليمات أ. خالد خليف هواش 
كلية العلوم التربوية معلم بوزارة التربية والتعليم 


جامعة البلقاء التطبيقية البلقاء- الأردن 
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العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحانات د- محمد غليمات. و 1 خائد هواشن 


العلاقة بين دافعية الانجاز وقلق الامتحان وأثرها د التحصيل 
4 مادة اللغة الإنجليزية لدى طلبة المرحلة الأساسية 
والثانوية ِث محافظة المفرق 


د .محمد منيزل عليمات أ. خالد خليف هواش 
كلية العلوم التربوية معلم بوزارة التربية والتعليم 
جامعة البلقاء التطبيقية البلقاء- الأردن 
كلصن 


تناولت هذه الدراسة العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحان وأثرها في التحصيل 
في مادة اللغة الإنجليزية لدى طلبة المرحلة الأساسية والثانوية في محافظة المفرق. 
وتألفت عينة الدراسة من )١88(‏ طالباً وطالبة, أخذت من مدرستين واحدة للذكور 
والأخرى للاناث من نفس البيئة المكانية. 
التحصيلء بعد التأكد من الصدق والثبات. ولتحليل نتائج الدراسة تم حساب المتوسطات 
الحسابية, والانحرافات المعيارية, وتحليل التباين الثلاثي. وتحليل التباين الأحادي. 
وأسفر تحليل البيانات عن النتائج الآتية: 
-١‏ يختلف مستوى تحصيل الطلبة في مبحث اللغة الإنجليزية باختلاف مستوى 
دافعيتهمء ولا يمكن عزو ذلك إلى أي من قلق الامتحان أو المستوى الصفي أو التفاعل 
؟- لا يختلف الطلبة في دافعيتهم للإنجاز باختلاف مستوياتهم الصفية. 
- يختلف الطلبة في قلق الاختبار باختلاف مستوياتهم الصفية ولصالح الصف 
التاسع الأساسي. 

وأوصت الدراسة بضرورة تفعيل التعاون بين المدرسة والأسرة لتوفير الجو المناسب 
للطلبة. وتفعيل دور المرشد التربوي في توجيه الطلبة وتنمية دافع الإنجاز لديهم. 


* تاريخ تسلم البحث 4/١1/١١‏ ١٠٠1م‏ * تاريخ قبوله للنشر 57٠5/١7/1١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


3110 10111211017 ألاع داع ناعأطاعظة وععناتاعط متلطعمهئواع8 عط1 
م26 '15اع0ناأ5 عطا مه أعع11ط 15 300 لإأعأعامق أودهة 1 
5اع/اع ا /[01024ع56 320 م8351 عط 01 لادأاوصط صآ 
11 1:360شاللا-اكم 21 


51 الئاق ١!‏ .ا 0ألهط>ا 1ع .اللا 70 تصمهتطهالناا .دنا 
هنيلع أ0 /أوأداأالا ملع عموعاأءه5 آه عوعاامن 
0ل -وأوا/ا-ام /أأ5اع/اأمنا مع ذاممم 82105-ام 

11م 


مععنلاعط ملأطومملئواع) عطا ع10916أ5عئاما 10 ل0ع1م ماع31 لإلمنلاة 5لط[ل 
-للآ5 ع1 مه أععآعء 15 300 لإأعأكاضة 1651 300 0131م أمعمعنعاطاعة 
ام 21 اذ أاومع مأ 5اعلاع| 5860031 300 69516 عط 01 ععصو ممعم '5أامع0 
امعأععاع5 5أتمعمباأ5ة (180) 01 000515160 015صومأ312م عط! .لإأأه 31230/ا - 
01115 011 0صضق ١0مدءة‏ '5لإا0 عه , لإأأه 31230/ا - ام مأ 0015اء5 2 0اهمم] 
.50001 

:00أللا0|ا0] ع1 35 امع5نا عاعللا 5ع]الاق 2 عع الأ 0212 ع1 وواتععاامه مع 
30 بعالا5 7763 لإأعام 3 1255 ,ع]الا5 502 01/3110 أمعممع باع ااعهة 
ا أاأطوأاع؟ ممق /إأألألهلا عطا وصامناآصمه ععاثم .عالاقهع2 أمعمعنعواطاعهة 
30 أ/ا06 51901310 ,72 و5لأذنا لاط ا0ع2/إ3031 عاعللا 0313 ,ذأمعأء أأاع00 
0/لا0|ا10 35 عاعللا لإلنلأة 5أطأ 01 5ولأمصة؟ ع1 .48/ا لكام نإونلادعده 
-011 أععزطناة ع0شناوصقا لاؤأاومع صا قأضع0نأة عط آه ععصوص ممعم ع5 1 1 
5 عأناط ]31 001 ضقن عثلا أناط , أعلاع| مهأأه/الأممم أأعطا 10 ومأ3660010 5يع] 
0عاعاما| عط م1 )مص واعلاعا 01206 م15 'اعطاأاعم ,لإأعأكاصة 1أ5ع1 عط 10 
ماعطا معع راع 
-1أ170 ألطعمراع/اع اطع مععنتااعط للانام عاعلنلا وععمعرع]011 5131511621 0لا .2 
.5اع/لع| 01206 01 مالعا مآ لإأعألاصة 51ع1 امه مادا 
©0120 أأعطا 10 و01 1مع320 لإأعألاصة أدع1 ما مع ]أل /الأصدء! أموأة 15م 0لأ5 .3 
. ©0130 طتعصام عط آه عمننو1 مأ واعناعا 

-0060© ع1 ذه 3515امتاع /ع21ع02 3 عع3ام 10 0ع0ترع (7اتامعع! لالنلاة 156 
5 أ ,4150 . 5أمع31م اعطق أ0ماءة معع لاع متأطومهأواع؟ عن/األه/ء 
10 م010 نأ 5أمع0ناأ5 أعمأل 16 30/1501 100231 31عنالع عط أه عام عطا مره 
01101 أمممماعناع أاع3 2 أأعطا عنام ممما 
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العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحانات د. محمد عليمات و أ. خالد هواش 


العلاقة بين دافعية الانجاز وقلق الامتحان وأثرها ث2 التحصيل ث2 
مادة اللغة الإنجليزية لدى طلبة المرحلة الأساسية 
والثانوية 2 محافظة المفرق 


د .محمد منيزل عليمات أ. خالد خليف هواش 
كلية العلوم التربوية معلم/وزارة التربية والتعليم 
جامعة البلقاء التطبيقية البلقاء- الأردن 


مقدمة الدراسهة 

يلعب التحصيل الدرا سي دوراً هاماً في حياة الطالب في مختلف مراحل التعليم العام 
والتعليم العالي» فهو يعد المقياس الوحيد الذي ينتقل فيه الطالب من صف إلى أخرء ويتم 
قياسه وتقديره من خلال الأمتحانات؛ وأن العلامة التي يحصل عليها الطالب في مرحلة ما 
تعد مؤشرا أساسياً يدل على مقدرة الطالب واستعداده لإكمال دراسته في المرحلة التي 
تليها . ويعتمد عليه في توزيع الطلاب في الصف العاشر الأساسي على أنواع التعليم امختلفة. 
وكما يعتبر المؤشر الأساسي الذي يعتمد عليه في اتخاذ القرار في قبول الطالب في 
مئسسات التعليم العا لي» لذا اهتمت الأسرة والمدرسة مع في تنشئة الطالب وحفزه 
للوصول إلى مستوى تحصيلي عال. 

وقد دأبت الحكومة الأردنية على تدريس مبحث اللغة الإنحليزية» وجعله أحد المناهج 
الأردنية الأساسية في جميع المراحل الدراسية - الأساسية و الثانوية - وقد شكل ما نسبته 
٠ 0‏ من المعدل العام في الصف السابع الأساسيء وما نسبته ( 20٠٠‏ في كل من الصف 
الثامن والتاسع والعاشر الأساسي» وما نسبته )/١١(‏ من المعدل العام في المرحلة الثانوية» 
وان هذه النسبة عالية بالمقارنة بالمواد الأخرى؛ لذا فقد اهتمت الأسرة والمدرسة معا بتحفيز 
الطالب للحصول على مستوى تحصيلي عال في مبحث اللغة الإنجليزية . 

ولأهمية التحصيل الأكاديكي العالي» فقد عنى الباحثون بإجراء الأبحاث والدراسات؛ 
لمعرفة العوامل المؤثرة فى التحصيل الأكاديمى .وقد ذكر بعض الباحثين أن هنالك عوامل 
مو امتمم لايم الدراسات التى اهتمت بالعلاقة بين قلق 
الامتحان والتحصيل الأكاديمي دراسة كل من: (الشوبكي» 4١331١‏ كامل والصافي: 
65 ؛ 2001 ,اعممواع2 :1985 ,لإأوصنالط 19807,مقطوامللع يعاالات). عر 
تلك العوامل عوامل دافعية مثل دافعية الإنحاز» ومن الدراسات التى اهتمت بالعلاقة بين 
دافعيه الإنجاز والتتحصيل الأكاديمي (العمران» 194 ١؛‏ الغزاري» 4١595‏ 1992 
,01105لء لا © 03نانا: 833/1990 ). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كما تباينت الدراسات التي تم أحراؤها حول العلاقة بين دافعية الإنحاز وقلق الامتحان 
في تحديد نسب إسهام هذه العوامل في تأثيرها على التحصيلء» وبالرغم من هذه الدراسات 
فإنه لا توجد إجابة واضحة ومحددة توضح بان هنالك علاقة بين دافعية الانجاز وقلق 
الامتحان .وقد بينت الدراسة التي اجراها راي (3[/,1990) أن العلاقة بين دافعية الإنحاز 
وقلق الامتحان سالبة ومنخفضة. وكما ورد في الطواب )١93٠0(‏ فإن الأطفال الذين 
لديهم دافعية الإنحاز لديهم اتجاه نحو النجاح. 

والعلاقة بين دافعية الإنبحاز والتحصيل الأكادمي» مرتبطة بدافعية الإنجحاز بالجوانب 
التحصيلية التي تتطلب أعمالاً ذهنية متقدمة. ويكاد يتدخل هذا العامل في معظم الأعمال 
التي تتطلب إنحاز عمل أو مهمة أو تحصيل. يعد الفرد. الذي لديه دافعية إنحاز مدفوعاً ذاتيا 
لتحقيق هذا الداذ فع » لأن تحقيقه يساعد في أن يطور مفهوما إيجابيا عن ذاته وعن قدراته 
الم وي ا ب 0 
درجة عالية من الأهمية» يستحق أن يعتني به على أنه متغير تعلمي شخصي.ء وان يتم اعتبار 
الهدف والعناية به حتى يساعد في تطوير أساليب تعلم الطلبة ومستويات تفكيرهم 
(قطامى» .)١995‏ 

كما عنى الباحثون منذ الستينيات بدراسة العلاقة بين دافعية الإنحاز والتحصيل 

الأكاديمي» فقد قام كلنجر (/©109اكا) (كما ورد في الطواب» )١955٠١‏ بمراجعة البحوث 
التي اهتمت بالتنبو بالنجاح الأكادمي عن طريق قياس دافعية الانحاز لدى الطلبة. وقد تبين 
أن اثنتين فقط من الدراسات الخمس التي تمت مراجعتها توصاتا إلى علاقة إيجابية بين دافعية 
الإنحاز والتحصيل العلمي» أي أن الطلبة ذوي الدرجات العالية في دافعية الإنحاز كانوا 
أفضل تحصيلا من الآخرين ذوي الدرجات المنخفضة في دافعية الإبجاز» في حين أشارت 
ثلاثة من هذه البحوث إلى أن درجات دافعية الإنحاز لا تميز بين ذوي التحصيل العالي 
والمدخفض من التلاميذ» حيث بين كل من دونهام ونيكولاس وجوزيف (1994 
,17م05ل :05,1992 01اء ثلا .8 02نا0) أن الطلبة الذين لديهم دافعية إنحاز عالية كان 
تحصيلهم عاليا. وتم مراجعة البحوث التي أجراها كل من العمران )١1354(‏ والغزاري 
)١955(‏ حول تطور دافعية الانحاز» فوجد أن العلاقة إيجابية ومطردة مع تقدم الصف. 

وفيما يتعلق بالعلاقة بين قلق الامتحان والتحصيل الدراسي» فات قلق الامتحات يعد شكلا 
من أشكال القلق الذي يغلب أن يتعرض له التلاميذ فى المدارس فى فترات الامتحان. وثما 
لاشك فيه أن القلق ينطوي على جانب إيجابي إذا كان ضمن حدود معينة؛ أما إذا تحاوز 
حدا أقصىء فإنه قد يولد لدى الطالب استجابات غير مرضية» وسيعوق قدراته و يضعف 
من مستوى الأداء أو التفوق لديه لذاء تزايد الاهتمام به لما له من أثار سلبية في التحصيل 
بشكل عام وخاصة في مبحث اللغة الإنجليزية. 

القلق عند الطلبة يمكن أن تسببه مصادر متعددة منها خوفهم من قصور قدراتهم الخاصة 
على إنبحاز الأعمال المطلوبة منهم . وفي اللحظة التي يصبح فيها الطلبة منهمكين في التفكير 
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العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحانات د. محمد عليمات و أ. خالد هواش 


حول ما إذا كانوا سوف ينجحون في الاختبارات - أي أن أداءهم سيكون مقبولا أم لا فإن 
تفكيرهم سيتأثر ويصبح غير سليم» وهذا يجعل أداءهم يتراحع ويصبح في وضع سيئ عندما 
تبدا الحلقة مفرغة إذ إن الأداء الضعيف قد يبرز الحاجة إلى الإبقاء على القلق» والقلق يئدي 
إلى الأداء الضعيف (عدس »2 .)١99/‏ 

وقد تناولت العديد من الدراسات العلاقة بين دافعية الإنحاز والتحصيل الدراسى» وبين 
قلق الامتحان والتحصيل الدراسي منها الأجنبية ومنها العربية. وعن علاقة دافعية الإنجاز 
بالتحصيل الأكاديمي الفعلي» أجرى دودا ونيكولاس (1992 ,5وااوتاءذألا © 03نالا) 
دراسة كان من أهدافها استقصاء اثر دافعية الإنحاز في الواجبات المدرسية» لدى عينة من 
طلبة المرحلة الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية. ودلت نتائج الدراسة على أن الطلبة 
الذين لديهم دافعية إنحاز عالية يكون أداؤهم في الواجبات المدرسية أداءا عالياً بعكس الطلبة 
منخفضي الدافعية للإنجاز. 

وأجرى جوزف (11,1994م056ل) دراسة كان من أهدافها استقصاء أثر دافعية الانجاز 
فى تحصيل طلبة المرحلة الثانوية فى مبحث اللغة الإنحليزية فى نيجيريا. تكونت عينة الدراسة 
من )١15(‏ طالبا وطالبة. وقد تم فيها استخدام مقياس دافعية الإنجاز لباكسير 
(علهء5 دوهأنه/انأواا أمممعناءأطاعم عأمعلقء8 )عا8) وقد أشارت هذه 
الدراسة إلى أن الطلاب ذوي دافعية الإبحاز العالية لديهم تحصيل عال في اللغة الإنجليزية . 

وقد اجرت العمران )١19944(‏ دراسة هدفت إلى استقصاء العلاقة بين دافعية الإنحاز 
والتحصيل الدراسي» وكذلك دراسة تطور علاقة دافعية الإنحاز بالعمر لدى عينة من الطلبة 
في المرحلة الابتدائية والإعدادية ممملكة البحرين. وقد أشارت النتائج إلى وجود ارتباط 
موجب دال إحصائيا بين دافعية الإنجحاز والعمر لجميع الفئات العمرية ماعدا الطلاب في 
المرحلة الابتدائية» كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس دافعية الإنحاز بين 
الطلاب في المرحلة الابتدائية والطلاب في المرحلة الإعدادية. 

وقام الغزاري )١3357(‏ بدراسة كان من أهدافها استقصاء اثر مستوى التعليم الصفي 
ودافعية الإنحاز على مستوى التحصيل لدى طلبة الصفين السادس الابتدائي والثالث 
الإعدادي في محافظة مسقط. ومن النتائج التي توصلت اليها الدراسة عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطلاب تعزى إلى دافعية الإنجاز وكذلك تبين وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين الدافعية للإنحاز والتحصيل المدرسي لصالح طلبة الصف السادس 
الابتدائى. 

وفي دراسة أجراها كل من زانبينلي ويوسي (2002 ,59لا .8 اأمأطمج2) كان هدفها 
استقصاء تطور العلاقة فى دافعية الإنحاز بالأداء الأكاديمى فى الصف الخامس الاساسى» وقد 
بينت نتائج هذه الدراسة أن العلاقة بين دافعية الإنحاز والأداء الأكاديمي هي علاقة موجبة؛ 
حيث يزداد تحصيل الطلبة كلما كان هناك دافعية إنحاز عالية . وكما أن تحصيل الطالب 
العالي يودي إلى دافعية إنحاز عالية . 
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أما من حيث العلاقة بين قلق الامتحان والتحصيل؛ فقد حظيت باهتمام عدد من 

الباحثين» وجاءت نتائج هذه الدراسات متضاربة. ففي حين اتفقت دراسة كولار 
وهولاهان (1980 ,013630 .8 /©11نا0) مع الدراسة التي أجراها بنجامين (1981 
,© 860) حول العلاقة بين قلق الامتحان والتحصيل الأكاديمي» فقد أشاروا إلى أن 
التحصيل لدى الطلبة ذوي القلق العاللي متدن عكس الطلبة ذوي القلق المنخفض. ودراسة 
أجراها ساندرا (1999 ,530013) حول نفس الموضوع توصل إلى أن الطلاب الذين كان 
لديهم قلق امتحان مرتفع كان أداؤهم في الامتحانات التقييمية جيدة. 

أجرى مرسي )١9/7(‏ دراسة كان من أهدافها دراسة علاقة القلق بالتتحصيل الدراسي 
في اللغة الإنحليزية عند طلبة المدارس الثانوية في الككويت. وقد استخدم البالحث مقيامن 
القلق الصريح للأطفال» ومقياس بيل للقلق في مواقف الاختبار للأطفال» وقياس التحصيل 
من خلال ما تشير إليه درجاتهم في امتحانات نهاية السنة» وفي امتحانات الفترة الأولى 
(نصف السنة) في اللغة الإنحليزية. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط درجات مرتفعي القلق ومنخفضيه في تحصيل اللغة الإنحليزية لصالح 
منخفضى القلق» كما أن هنالك ارتباطا دالا وسالبا بين درحات القلق والتحصيل وفق 
درحات نهاية العام لدى الطلبة. 

وقد أحرى هوسلي (1985 ,لاعاؤ5نالا) دراسة عن العلاقة بين قلق الامتحان والأداء 
الأكاديمي على عينة مكونة من (17) طالباً في السنة الثالثة في مساق القياس النفسي في 
جامعة ووترلو في كنداء وقد استخدم الباحث مقياس ( 4/66/4 لإا 16851 /إأعأءامم 
0601119 158). ودلت النتائج على ان الطلبة الذين لديهم قلق امتحان مرتفع كان 
أداؤهم الأكاديمي متدنيا سواء في امتحانات نصف الفصل أم في نهاية الفصل في هذا 
المساق» و في دراسة أبو مرق (كما وردت في كامل والصافي» 6)) حول علاقة قلق 
الامتحان بالتحصيل الدراسى العام لدى طلاب الصف الأول الثانوي ,هدينة مكة المكرمة. 
أشارف حاقيهيا إل وبعره ارقباط سالب ودال بين قلق الامتحان والتحصيل العام لدى 
الطللاب. 

وقد أجحرى أبو زيتون )١9/(‏ دراسة بعنوان العلاقة بين قلق الامتحان والتحصيل 
الدراسي العام لدى طالبة الثانوية العامة .عمدارس محافظة اربد. تكونت عينة الدراسة من 
(؟41) طالب وطالبة» تم فيها استخدام مقياس سارسون لقلق الامتحان. وقد أشارت 
نتائج هذه الدراسة إلى وجود علاقة ايجابية دالة إحصائيا بين قلق الامتحان والتحصيل 
الدراسي العام, وكما بينت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التتحصيل 
الدرا اب العام تعر ا مسكري السو 

و الدر اسة التي أعدها زدنر (2001 ,/2©10061) كان من أهدافها استقصاء اثر قلق 
الامتحان في التحصيلء لدى عينة من المراهقين الإسرائيليين مكونة من )4١7(‏ طالب 
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وطالبة. منهم )١١/(‏ طالب من الصف السابع الأساسي و( ؟١)‏ طالب من الصف الثامن 
الأساسي و(74١)‏ طالبا من الصف التاسع. وقد استخدم الباحث مقياس قلق الامتحان 
لسارسون. وقد أشارت هذه الدراسة إلى أن هنالك ارتباطا سالبا بين قلق الامتحان 
والتحصيل لدى الطلبة في المستويات الصفية الثلاث (السابع؛ الثامن؛ والتاسع). 

ومن خلال عرض النتائج الخاصة بالدراسات السابقة يتضح وجود علاقة ايجابية بين 
الدافعية للانحاز والتحصيل الدراسى» و وجود علاقة سلبية بين قلق الامتحان والتحصيل. 


مشكلة الدراسة 

من المنطلق الساعى الى دراسة العلاقة بين دافعية الإنحاز وقلق الامتحان وأثرها فى 
التحصيل فى مادة اللغة الإنحليزية لدى طلبة المرحلة الأساسية والثانوية فى محافظة المفرق» 
تولدت فكرة هذا البحثء إذ إن وظيفة الدافعية في عملية التعلم ثلاثية الإبعاد فالدوافع أولا 
تحرر الطاقة الانفعالية الكامنة فى الفردء وتعد الأساس الأول فى اكتساب المهارة» أي أنها 
تكمن فيها أسس عملية التعلم» والوظيفة الثانية أنها تملي على الفرد ان يستجيب لموقف 
معين ويهمل المواقف الاخرىء والوظيفة الثالثة للدوافع أنها توجه السلوك وتقود إلى تحقيق 
الغرض المعين» وبالتاللي تزول حالة التوتر الكامنة (عمران» 5 22٠١‏ وقد كشف كثير من 
الدراسات أن البعض ينجزون أقل من مستوى قدراتهم العقلية في بعض المواقف التي تتسم 
بالضغط والتوتر الذي يقود الى قلق الامتحان» وأطلقوا على القلق في هذه المواقف قلق 
الامتحان» فالطلاب الذين يعانون من قلق الامتحان» بدرجة مرتفعة يدركون المواقف 
التوعوية على أنها مهددة لذواتهم؛ ولذلك تتأثر وظائفهم العقلية- بصفة مؤؤقتة تأثرا ضارا 
تحعلهم ينسون مؤقتا المعلومات التي يعرفونهاء وهذا يشير إلى أن مواقف الامتحانات من 
المواقف الضاغطة التى تجعل البعض يشعر إزائها بتهديد الذات» وهذا له علاقة.عستوى 
دافعية الإنحاز الموجودة عند الفرد. 

ومن هنا تبرز أهمية التعرف إلى العلاقة بين دافعية الإنحاز وقلق الامتحان وأثرها فى 
التحصيل فى مادة اللغة الإنحليزية لدي طلبة المرحلة الأساسية والثانوية فى محافظة المفرق. 


أهمية الدراسة 

تتجلى أهمية الدراسة في الأمور التالية: 
-١‏ تأتى هذه الدراسة لتكشف عن التطور فى دافعية الانحاز وقلق الاختبار من خلال انتقال 
الظلبة عن سوق الى ستقوى أغل ف الصفر قن الملارسية حبك يظهر أثر الداقفية وعد 
تأثيرها على قلق الامتحان. 1 
؟- بعد الاطلاع على الدراسات السابقة تبين - في حدود علم الباحثين - ندرة الدراسات 
التى تربط بين دافعية الإنحاز وقلق الامتحان فى تحصيل الطلبة فى مبحث اللغة الإنحليزية .لذا 
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تأتي هذه الدراسة لسد ثغرة موجودة في الدراسات السابقة تتعلق بفهم العلاقة القائمة بين 
كل من دافعية الإنحاز وقلق الامتحان فى تحصيل الطلبة فى اللغة الإنحليزية . 

- تتوجه معظم الدراسات المتعلقة بأثر المتغيرات في التحصيل إلى متغيرات تتعلق بالبيئات 
الصفية وطرائق التدريس» و تندر الدراسات المتعلقة بالسلوكيات المدخلية (015أ/لج8 861 
(010غا) التي من ضمنها الاستعدادات القبلية اللازمة للتعلم كالدافعية للإنحاز والمفاهيم 
والمهارات السابقة. لذا تأتى هذه الدراسة لتبحث اثر متغير يتعلق بالسلوك المدخلى لدى 
الطلبة في تحصيلهم في اللغة الإنجليزية. 


هدف الدراسهة 

هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من العلاقة بين دافعية الانحاز وقلق الامتحان» وأثرهما 
على التحصيل فى مادة اللغة الإانجليزية لدي طلبة المرحلة الأساسية والثانوية فى محافظة 
المفرق: 


أسئلة الدراسة 

حاولت الدراسة الاجابة عن الأسئلة التالية: 
١-هل‏ توجد فروق في المستويات الصفية (السابع؛ والتاسع؛ والأول الثانوي) في مبحث 
اللغة الإنحليزية تعزى إلى دافعية الإبجاز؟ 
؟- هل توجد فروق في المستويات الصفية (السابع؛ والتاسع» والأول الثانوي) في مبحث 
اللعة التشليرية تعوى إلى قلق الامتحان؟ 
*- هل توجد فروق في المستويات الصفية (السابع » والتاسع » والأول الثانوي ) في 
مبحث اللغة الانحليزية تعزى إلى التفاعل بين دافعية الإنحاز وقلق الامتحان؟ 
:- هل يختلف مستوى دافعية الانحاز باختلاف المستوى الصفى؟ 
ه- هل يختلف مستوى قلق الامتحان باختلاف المستوى الصفي؟ 


حدود البحث 

يتحدد البحث الحالي ونتائجه بالعينة المستخدمة» والتى تتكون من )١١(‏ طالب وطالبة 
من طلبة مدارس تربية قصبة المفرق للعام الدراسي (07٠0؟/١٠3)‏ من المستويات 
الدراسية لمادة اللغة الانحليزية في الصفوف الاتية: (السابع الأساسي» والتاسع الأساسي» 
والأول الثانوي). 


مصطلاحات الدراسهة 
- دافعية الإنجاز: عرفها ماكلاند (1953 ,1/361300) (كما ورد في الطواب » )١33٠‏ 
بأنها العملية التي يدرك فيها الفرد الإنحاز معايير التفوق. 
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- قلق الامتحان: عرفه جودري وسبيلجر (1971 ,/66/06اءأم5 © 01/ا63) بأنه 
عبارة عن حالة انفعالية عابرة لا تتسم فيها المشاعر با موضوعية حيث يسيطر على الفرد في 
فترات الامتحان نوع من خوف مرتقب مع توتر» وارتفاع نشاط الجهاز العصبي 
اللاإرادي. 

كما عرفه سارسون كما ورد في (الشوبكي؛ ١331١‏ بأنه الشعور بالتهديد والتوتر في 
مواقف معينة لها علاقة بالامتحان." 
- التحصيل الدراسي : هو متوسط علامات الطلبة التي يحصلون عليها من درجاتهم في 
امتحاني الشهر الأول والثاني في مبحث اللغة الانحليزية. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف السابع الأساسي والتاسع الأساسي والأول 
الثانوي في محافظة المفرق خلال الفصل الدراسي الأول لعام 5٠.٠؟5/٠٠5م.‏ 


عينة الدراسهة 

تكونت عينة الدراسة من ٠ ٠(‏ طالب وطالبة في الصفوف الدراسية (الصف السابع 
الأساسيء والتاسع الأساسي والأول الثانوي) وعتوسط عمري على التوالي ١١‏ سنة» وه ١‏ 
سنة» و/ا١‏ سنة منهم (43) طالبا و(١/)‏ طالبة» موزعين على () شعب صفية؛ منها 

( 5 ) للذكور و(5) للإناث» والجدول رقم )١(‏ يوضح توزيع أفراد العينة حسب المستوي 
الدراسي والعمر. وقد تم استخدام العينة المتوافرة من مدرستين واحده للذكور والأخرى 
للإناث من مدارس قصبة تربية المفرق في الفصل الدراسي الأول لعام 5١٠17/5١٠٠5م‏ وقد 
تم اختيار العينة لتشابه الظروف المكانية والبيئية ووقوعهم بالقرب بعضهم من البعض. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المستوى الدراسي والعمر 


| است ان | اتسو ني | دشري | امصيع‎ ١ 


العدد 
المتوسط الحسابي للعمر بالسنوات 


أدوات الدراسة 
1 ابعخدام 00 الالية في هذه 0 اسة: 
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تم استخدام اختبار دافعية الإنحاز للأطفال والراشدين وهو من تأليف (19/50305)» 
وقد تمت ترحمته وإعداده للبيئة العربية موسى(١١/5١‏ ). يتكون هذا الاختبار من (/؟) 
فقرة» تتكون كل فقرة من جملة ناقصة» يأتي بعد كل فقرة خمس أو أربع عبارات متعددة 
والتى من الممكن أن تكمل الفقرة والمطلوب من الطالب أن يكمل الفقرة بإحدى 
الاختيارات الممكنة التى تلى الفقرة» ويتضمن الاختبار (5 )١‏ عبارة موجبة و(9) عبارات 
سالبة وإ أقمى خرحة عكق أن يحصل عليها النحوض 9( )١9‏ درحة» واقل درجعة 
)7١(‏ درحة . ليس للاختبار زمن محدد ؛ ويمكن أن ينجزه في مدة تتراوح ما بين ٠(‏ اسضع) 
دقيقة. وقد تم تطبيق الاختبار على البيئة المصرية على الطلبة - ذكورا وإناثا - من المدارس 
الإعدادية والثانوية في المراحل العمرية من (1 ١ 5-١‏ ) سنة؛ بلغ حجم العينة الكلية /55) 
طالب وطالبة منهم (17؟) طالب و(7757) طالبة. 


هنا عور (موسىء )١3/١‏ بحساب معامل الثبات باستخدام الاتساق الداخلي 
غك عينة مكوية. عى 500 عطاليا وطالبة في المراحل العمرية امختلفة. وقد تم حساب 
معامالات القبات لكل من الذكور والاناث والعينة الكلية, وقد توصل معد هذا الاخبار إلى 
معاملات الثبات التالية باستخدام معادلة كرونباخ ألفا: للذكور )0,8٠07(‏ وللاناث 
(00545) والعينة المشتركة 77771١‏ 20). كما قام المعد أيضا بحساب الثبات بطريقة التجزئة 
النصفية» وكانت معاملات الثبات كالتالي للذكور (20580) وللإناث (20859» والعينة 
المشتركة (08701) وقد ذكر هيرمانز أن معاملات الثبات في حالات التلاميذ في المراحل 
الابتدائية والإعدادية والثانوية كانت على التوالي (6 »)١,85( ») ١,‏ (008:). 

وفي الدراسة الحالية» تم التأكد من ثباته بتطبيقه على عينة استطلاعية عددها (١7)طالبا‏ 
وطالبة من الصف السابع و التاسع والأول الثانوي من غير عينة الدراسة؛ واستخدمت 
0 وكان معامل الثبات )078٠0(‏ وبالتاللي تم التأكد من صلاحية 
المقياس للتطبيق على البيئة الأردنية. 


صدق المقياس 

للتعرف على صدق الاختبار» أوجد موسى )١91/1١(‏ الصدق الظاهري من خلال 
عرخاصاى 0 ا خكين م انان ب خبال عل لقب الاريرت والتيابى السبني» وكاب 
من كل منهم تحديد ما إذا كانت الفقرة: تنتمي إلى الدافع للانجاز أم لاء وما إذا كانت إيجابية 
أو سلبية كماحينب يعد اللققبار مدق اغاختى عاذل عياب ساد الارقياظ جيه 
الطلبة في اختبار دافعية الإنحاز ودرجات تحصيلهم الدراسي في نهاية العام. وقد بلغ معامل 
الارتباط )١٠71(‏ يذكر (18/7136'5آ) أن درجات الأفراد في هذا الاختبار ترتبط بطريقة 
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ركد ف الناكد مو ميدكا القباين الظلاهر عضن اررق عرط» على عكيون بن اضيعاب 
الاختصاص في التربية وعلم النفس» وأفادوا مملاءمة تطبيق المقياس على البيئة الأردنية. 


؟- مقياس قلق الامنحان 

استخدم الباحث مقايبس قلق الامتحان عند الأطفال لسارسون ( م8/والط0 ,مع 
6ه لإأعاكادمث 1651). والصورة الحديثة للمقياس باللغة الإنحليزية تتألف من (.؟) 
فقرة وهي صورة منقحة عن مقياس قلق الامتحان الذي يتألف من (57) فقرة» وخفض 
عدد فقراتها إلى (0) فقرة. وقد بلغ معامل صدق المقياس في البيئة الأمريكية (0,70) 
ومعامل ثياتهفي نفس البيئة(0,1.0). وقد قامأبو صبحهالمشار إليه في 
الشوبكي»١151١)‏ بتعريب فقرات المقياس وبحساب معامل صدق وثبات له في البيئة 
الأردنية فكان معامل صدقه (7 ٠,‏ )» ومعامل ثباته .)١,"5(‏ 

كما قامت الشوبكى(١31341١)‏ بمراجعة فقرات مقياس سارسون حيث قامت بتعديل 
وإضافة عدة فقرات جديدة إلى المقياس» وبذلك أصبح المقياس يتكون من (/©) فقرة تمثل 
مجموعة من العبارات تتدرج الإجابة عن كل منها وفق أربعة خيارات ابتداء من "أوافق 

بشدة" وانتهاء إلى "لا أوافق بشدة" وإما من حيث استخراج درجات الطلبة على المقياس» 
فالفقرة التى تمثل درجة الموافقة الشديدة يحسب لها (4) درجات "ودرجة الموافقة" تحسب 
لها (؟) درجات من المقياس و(درجتين) على "عدم الموافقة" و(درحجة) على "عدم الموافقة 
الشديدة". ثم جمع هذه الدرجحات للحصول على درجة كلية. وبذلك فإن الدرجة الكلية 
تتراوح قيمتهاما بين (58) إلى (؟5١)‏ أي أن (") تمثل أقل درجة على المقياس 
و(؟55١)»‏ تمثل أعلى درجة عليه. 


صدق المقياس 

أوجدت الشوبكي )١591(‏ الصدق الظاهري من خلال عرضه على )١5(‏ محكما من 
أعضاء هيئة التدريس فى كلية التربية فى الجامعة الأردنية» وقد اختارت الفقرات التى 
أجمعت عليها هيئة ا محكمين على أنها صادقة في مضمونهاء وأن صياغتها جيدة» وتقيس 
السمة المراد قياسها. 


ثبات المقياس 

تم تقدير الثبات للمقياس بطريقة إعادة الاختبار» وقد ثم توزيع مقياس قلق الامتحان 
لسارسون على طالبات الصف العاشر الأساسي» والأول الثانوي في مدرسة الأشرفية 
الثانوية واختيرت الصفوف عشوائياً من بين عدة صفوف» وبلغ عددهن )٠٠١(‏ طالبة» 
وبعد مضى حوالي أسبوعين على إجراء المقياس للمرة الأولى ( الاختبار القبلي) طبق المقياس 
عليهن مرة ثانية» وكان معامل القباض يساوي( اباو ) وعد معامل الثبات هذا حيدا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ومقبولاً لأغراض الدراسة ( الشوبكي؛ .)١191١‏ 

وفي الدراسة العالية تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية عددها ٠‏ “طالبا وطالبة من 
الصف السابع و التاسع والأول الثانوي (من غير عينة الدراسة) واستخدمت طريقة الإعادة 
بعد أسبوعين وكان معامل الثبات )08١(‏ وبالتالي تم التأكد من الصدق والثبات. 


'-مقياس التحصيل 
تم استخدام متوسط علامات الشهرين الأول والثاني في مبحث اللغة الإنحليزية خلال 
الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 7٠0٠؟/*١٠٠٠م‏ . 


الاجراءات الميدانية 

بعد أن تم تحديد أفراد عينة الدراسة. قام الباحثان بتوزيع أدوات الدراسة بشكل جماعي 
على أفراد عينة الدراسة في الأسبوع الذي سبق الامتحانات الشهرية خلال الفصل الأول 
لعام ١.7-٠.6‏ ٠م‏ في غرف الصفوفء وفي ظروف صفية ملائمة للتطبيق. 

تم الإشراف على جميع إجراءات التطبيق لأدوات الدراسة بتوجيه الطلبة على الكيفية 
التي تتم الإجابة بها عن فقرات هذه الأدوات بكل دقة وموضوعية؛ لأهمية ذلك لنتائج 
البحث ولتسهيل إجراءات التطبيق. ثم تم تصحيح الإجابات وحساب علامات الطلبة على 
المقاييس» ثم تم ترتيب الطلبة حسب علاماتهم في مقياس دافعية الإنحاز ترتيبا تصاعديا - و 
تم تحديد أعلى 70/ من الطلبة ليمثلوا مجموعة دافعية الإنحاز المرتفعة» وأدنى 71/ مجموعة 
دافعية الإنجحاز المنخفضة في حين عد الطلبة الحاصلون على علامة (15) فما فوق لديهم قلق 
امتحان عال وما دون (45) لديهم قلق امتحان متدن. 

بعد أن تمت إجراءات التطبيق» تم إدخال جميع البيانات في ذاكرة الحاسوب لكي يتم 
التمكن من تحليل البيانات والحصول على الإحصائيات التى سوف تساعد على التحقق من 
ضيظة فرضيات الدرائية والاحاية عن أمعانية 1 


المعالجة الاحصائية 


لتحليل النتائج تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية» وتحليل التباين 
الثلاثي, وتحليل التباين الأحادي. 


عرض النتائج: 
أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: نص هذا السؤال على "هل يوجد فروق في المستويات 
الصفية (السابع؛ والتاسع؛ والأول الثانوي) في مبحث اللغة الإنجليزية تعزى إلى دافعية 
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تم حساب الإحصائيات الوصفية المتمثلة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
للصفوف الثلاث حيث كانت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية كما يظهره 
الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للدافعية حسب متغير الصف 


يلاحظ من الجدول رقم (5؟) أن طلبة الصف السابع أعلى في متوسط دافعيتهم من 
أقرانهم في الصفين الأول الثانوي فالتاسع على الترتيب. 

وللتعرف على ما إذا كان للفروق بين متوسطات الطلبة في دافعيتهم نحو الانجاز أجري 
تحليل التباين الأحادي» والجدول رقم (9) يبين ذلك. 


الجدول رقم (؟) 
تحليل التباين الأحادي لدافعية الطلبة حسب المستويات الصذ 
ب باين يُ - 1 : د 
درجات 


0 8 0 مسثوى 
٠. |‏ 0 م 3 8 


0 ا<لضك اصرعات | 255007 | 1# | 2 | اا‎ ١ 
الس 55555 31121 لانن 1910111 ال الا‎ 


نلاحظ من الجدول رقم (”) أن الفروق بين متوسطات الطلبة في دافعيتهم للإنحاز لم 
تكن ذات دلالة إحصائية» وبالتالي لا يمكن عزوها للمستوى الصفي. 


ثانيا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: نص هذا السؤال على "هل يوجد فروق في المستويات 
الصفية (السابع» والتاسع؛ والأول الثانوي) في مبحث اللغة الإنجليزية تعزى إلى قلق 
الامتحان؟" 

تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة والجدول رقم (4) 
يوضح ذلك. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقلق اللاختبار حسب متغير ا لصف 
وو كي و - كد المتوسط الحسابي 
<٠ 7:‏ :ا كك :كاك لاك 7 رش 


5| 6| الع‎ ١ 
كل‎ 


يلاحظ من الجدول رقم (4) أن طلبة الصف السابع أعلى في متوسط قلق الاختبار من 
أقرانهم في الصفين الأول الثانوي فالتاسع. ولمعرفة ما إذا كانت الفروق في متوسطات 
علامات الطلبة في القلق يمكن أن تعزى إلى اختلاف المستوى الصفي أجرى الباحث تحليل 
التباين الأحادي» والجدول رقم (5) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (5) 
تحليل التباين الأحادي لقلق الطلبة حسب ال مستويات الصفية 


2 0 7ت 31 
الكلي ان 


نلاحظ من الجدول السابق أن الفروق بين متوسطات الطلبة في قلق الاختبار لم تكن ذات 
دلالة إحصائية» وبالتالي لا يمكن عزوها إلى المستوى الصفي. 


ثالثا: : النتائج المتعلقة بالسرئال الثالث: نص هذا السؤئال على "هل توجد فروق في المستويات 
الصفية (السابع الأساسي» والتاسع الأساسيء والأول الثانوي) في مبحث اللغة الإنحليزية 
تعزى إلى التفاعل بين دافعية الإنحاز وقلق الامتحان؟" 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب الإحصائيات الوصفية المتمثلة في المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية للصفوف الثلاثة» حيث كانت المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية كما يظهره الجدول رقم (5). 
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الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصيل الطلبة 2 اللغة الانجليزية 
حسب متغيري الصف ومستوى الدافعية 


مستوى 95 : 
القلق مرصع منخفض 
مستوى نخنضة 
الدافعية عاشة مثو : منتخفضه عالية متوسطة منخفضهة 
3 5 2 1 ح 1 ع مم ام 34 مم . 
الأول 1 الي ”5 1 11 * | 54" | .ته الابم1آا ققىة اىء؟ ون 
الثانوي 
التاسع 56 74 53ي> 0 /ا و١1 "9٠‏ | هى,ه |5؟؟ 6 5١١‏ 1 
- 
السايع م١1‏ 5 1 او ا لخب | ا )| 6 |7 ؟؟ | لارة 15 5 


لاليزية | أن هذا لاخلا قد لاسي شين عد اجر الحايلات الخاصة ,الوب ليل 
لكل صف م الصفوف كما يظهر في الجدول رقم (/. 


جدول رقم (17) 
تحليل التباين الثلاثي تعلامات الطلبة 4 مبحث اللغة الانجليزية 
]| مص التلين ايت | ان |متوسطالمربعات | تيماف | نروك 
الصف الح د اال 7 ١81‏ لوآ 3ه 
مستوى القلق 0 ١‏ غ2 ادق لم 
مستوى الدافعية مخكر4 ك١‏ 5 6 رةه ككلره 
الصف مستوى القلق 333 0 
الصف مستوى الدافعية يكساققة3 3 
القلق الدافعية ١‏ آ”2 
القلق الدافعية الصف ملالا 5 ١‏ ّ 16 وهاه ل 
ال نا ١5‏ 
لس مولن 


يلاحظ من الجدول رقم (1) أن الفروق في متوسطات تحصيل الطلبة في اللغة الإبجليزية 


بمكن أن تعزى إلى دافعية الإنحاز ولا يعزى إلى أي من القلق» أو الصفء أو التفاعل بين أي 


من القلق ودافعية الإنحاز أو الصف. 


رابعا: النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: نص هذا السؤال على "هل يختلف مستوى دافعية 
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الانجحاز باختلاف المستوى الصفى؟" 
وللتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات فئات دافعية الإنحاز أجري اختبار المقارنات 
البعدية باستخدام اختبار شيفيه (©5011©11) لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطات فئات دافعية 


الانخاز. والجدول رقم () يبين ذلك. 


الجدول رقم (8) 
نتائج اختبار شيفيه لدلالة الفروق بين متوسطات درجات فئات دافعية 
الإنجاز 4 مبحث اللغة الانجليزية 


*دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ()0< 5٠ر١‏ ) 


يتضح من الجدول رقم (6) ان الفرق بين متوسطي (عال ومتدن) هو(57١757411).‏ كما 
يلاحظ من هذا الجدول السابق أن متوسط تحصيل الطلبة ذوي المستوى العاللي من دافعية 
الإنحاز في مبحث اللغة الإنحليزية يختلف عن متوسط أقرانهم من ذوي المستويين المتوسط 
والمتدن من دافعية الإنحاز» ولصالح ذوي المستوى العالي. في حين لا يختلف متوسط 
تحصيل ذوي المستوى المتوسط من دافعية الإنجاز عن ذوي المستوى المتدني من دافعية الإنجاز 
فى مبحث اللغة الإنحليزية . 


خامسا: النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: ينص هذا السؤال على "هل يختلف مستوى قلق 
الامتحان باختلاف المستوى الصفى؟" 

وقد تم استخدام اختبار المقارنات البعدية بالاعتماد على اختبار شيفيه (©560©11). 
للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات القلق حسب المستوى الصفي والجدول رقم (94) 


الجدول رقم (1) 
اختبار شيفيه لقلق الاختبار حسب ال مستوى الصفي 


*دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ()0< ١,٠85‏ ) 
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ويلاحظ من الجدول رقم (4) أن متوسط علامات الطلبة في الصف السابع الأساسي في 
قلق الاختبار يختلف عن متوسط أقرانهم من طلبة الصفين التاسع و الأول الثانوي. كما أن 
ا علامات + العلدلى الصف 0 الثانوي في قلق الاختبار يختلف عن متوسط 


مناقشة النتائج 
سيتم مناقشة النتائج التي توصلت اليها الدراسة وفق ترتيب أسئلتها كما يلي: 
أولا: مناقشة التعايج الخاصة بالسؤال الأول: 

أشارت النتائج إلى أن الفروق في متوسطات تحصيل الطلبة في اللغة الإنحليزية يمكن أن 
تعزى إلى دافعية الإنجاز ولا تعزى إلى أي من القلق أو الصف أو التفاعل بين أي من القلق 
ودافعية الإنجاز أو الصف. 

وأشارت النتائج الخاصة باختبار المقارنات البعدية إلى أن متوسط تحصيل الطلبة ذوي 
المستوى العالي في دافعية الإنحاز في مبحث اللغة الإنحليزية يختلف عن متوسط أقرانهم من 
ذوي المستويين المتوسط والمتدني في دافعية الإنحاز ولصالح ذوي المستوى العالي. في حين 
لا يختلف متوسط تحصيل ذوي المستوى المتوسط في دافعية الإنحاز عن ذوي المستوى 
المتدني في دافعية الإنحاز في مبحث اللغة الإنحليزية. 

واتفقت نتائج الدراسة فيما يخص الأول الثانوي مع نتائج بحث العمران )١1514(‏ التي 
توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مقياس دافعية الإبحازيين الطلاب في 
المرحلة الابتدائية والطلاب في المرحلة الإعدادية. واتفقت كذلك مع دراسة جوزيف 
(1,1994م056ل) التي أشارت إلى أن الطلاب ذوي دافعية الانحاز العالية لدي يهم تحصيل 
عال في اللغة الإنحليزية. ودراسة دودا ونيكولز (1992 ,5هااهطاءثلا ع 1 ) التي 
أشارت إلى أن الطلبة الذين لديهم دافعية عالية يكون أداؤهم في الواجبات المدرسية غاليا 
بعكس الطلبة منخفضي الدافعية في الإنجاز. 

واختلفت الدراسة مع نتائج الغزاري )١4947(‏ الذي أشار إلى عدم وجود فروق ذات 
دلالة احصائية بين تحصيل الطلاب و دافعية الإنحاز. وبحث زانبينيل ويوسيا 
(2002 ,531لا 8 اأمأطصج2) اللذين أكدا أن دافعية الإنحاز لم تتأثر فقط ممفهوم الذات 
الأكاديمي؛ ولكن تأثرت أيضا بالشعور بالأداء الناجح في المواقف التعليمية الجديدة. وقد 
أشارت هذه الدراسة إلى أن العلاقة بين دافعية الانحاز والأداء الأكاديمى هى علاقة موجبة 
وأن التحصيل يزداد لدى الطلبة كلما كان هناك دافعية إنحاز عالية. وكما أن تحصيل الطالب 
العاللي الدرجات يؤّدي إلى دافعية إنحاز عالية . 


ثانيا: مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الثاني : 
بينت النتائج أن الطلبة لا يختلفون في تحصيلهم في مبحث اللغة الإنحليزية من المجموعة 
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ذات القلق المرتفع إلى المجموعة ذات القلق المنخفض. ولح تتفق نتائج الدراسة مع نتائج 
ساندرا (1999, 5307013) الذي توصل إلى أن الطلاب الذين كان لديهم قلق امتحان 
مرتفع كان أداؤهم في الامتحانات التقييمية جيداء وكذلك بالنسبة للطالبات اللواتي لديهن 
قلق مرتفع. ودراسة هنسلي (1985, /إ©ا5(انالا) التي دلت نتائجها بأن الطلبة الذين 
لديهم قلق امتحان مرتفع كان أداؤهم الأكاديمي متدنيا سواء في امتحانات نصف الفصل . 
قِ نهاية الفصل 2 هذا المساق. ودراسة داوسون (2001 , 0310/501]) ) التي بينت أن 
الطلبة الذين لديهم قلق امتحان مرتفع كان أداؤهم في التحصيل متدنيا» ولديهم دافعية إنحاز 
متدنية. وبحث مرسي )١1/7(‏ الذي أشار إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات مرتفعي القلق ومنخفضيه في التحصيل» وذلك لصالح منخفضي القلق. 
ودراسة أبو زينة والزغل )١15(‏ التي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطى أداء الطلبة يعزى إلى قلق الاختبار» وكان أداء الطلبة ذوي القلق المنخفض أعلى من 
ذوي القلق المرتفع . 


ثالاً:مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الثالث: 

الس اا لسع واي ال مسو يو م 
دراسة ري (1990 6 التي أشاريع إلى أن العلاقة بين دافعية الانحاز والقلق ظ 
التتحصيل- علاقة سلبية. 


رابعا: مناقشة النتائج الخاصة بالسؤّال الرابع: 

لدراسة تطور سمتي الدافعية 76 اير عبر الصفوف قام الباحث بحساب 
الإحصائيات الوصفية المتمثلة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للصفوف 
الثلاثة حيث إن طلبة الصف السابع أعلى في متوسط دافعيتهم من أقرانهم في الصفين الأول 
الثانوي فالتاسع على الترتيب إلا أن الفروق بين متوسطات الطلبة في دافعيتهم للإنحاز لم 
تكن ذات دلالة إحصائية» وبالتالي لا يمكن عزوها إلى المستوى الصفي. 


خامسا: مناقشة النتائج الخاصة بالسؤال الخامس: 

وفيما يتصل بسمة قلق الامتحان» تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لعلامات الطلبة» حيث أشارت النتائج إلى أن طلبة الصف السابع أعلى في متوسط قلق 
الاختبار من أقرانهم في الصفين الأول الثانوي والتاسع» كما أن الفروق بين متوسطات 
الطلبة في قلق الاختبار كانت ذات دلالة إحصائية» وبالتالي يمكن عزوها إلى المستوى 
الصفي. وللتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات القلق حسب المستوى الصفي أجري 
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العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحانات د. محمد عليمات و أ. خالد هواش 


اختبار المقارنات البعدية باستخدام اختبار شيفيه (5616]18). حيث بينت النتائج أن 
درك عالامات 0 الصف 0 الأساسي في قلق ا م 
الأول لثائوي 7 قلق الاختبار 0008 عن 5 أقرانهم من طلبة اعفن السابع 
التا 


التوصيات 

استنادا إلى نتائج هذه الدراسة؛ يوصي الباحثان بالآتي: 
-١‏ ضرورة تفعيل التعاون بين المدرسة والأسرة لتوفير الظروف المناسبة للطالب؛ لكي 
يستعد للامتحانات على الوجه الصحيح . 

؟- التوصية بتكرار الدراسة على عينة أوسع من الطلبة وفي مستويات صفية مختلفة أخرى 
3 مختلف المحافظات في الأردن. 

- التوصية بان يقوم المدرس برفع ثقة الطلبة بقدراتهم واستعداداتهم؛ لكي يشعر الطالب 
بالراحة والاطمئنان بعيدا عن التوتر والقلق قبل واثنا أداء الامتحان. 
4- التوصية بضرورة تفعيل دور المرشد التربوي في المدرسة بقيامه بإرشاد وتوجيه الطلبة 
والعمل جاهدا لتنمية دافعية الإنحاز لديهم» وتوجيههم إلى طرق الدراسة الجيدة» وكيفية 
تنظيم الوقت» و الاستعداد للامتحان 
ه- التوصية بأجراء دراسات أخرى فى إطار التعرف على العوامل التى تؤثر فى التحصيل 
الأكادمى فى مبخث اللغة الاتجليرية,.. . 0 


المراجع: 
أبو زيتون» موسى .)١9//2(‏ العلاقة بين قلق الامتحان والتحصيل الدراسي العام لدى طلبة 
مدارس محافظة اربد, رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك, اربد. 


أبو زينة» فريد وزغل» إيمان .)2١9485(‏ أثر قلق الاختبار وترتيب فقراته حسب درجة 
صعوبتها على تحصيل طلبة الصف التاسع في مبحث الرياضيات. دراسات جامعة 
اليرموك, ,١ 7-19 ,)١(7‏ 


الشويكي؛ 0 يدي ل او 0 
الأردنية. 


الطواب» سيد محمود .)١59٠(‏ أثر تفاعل مستوى دافعيه الإنحاز والذكاء والجنس على 
التحصيل الدراسي لدى طلاب وطالبات جامعة الإمارات العربية المتحدة . مجلة كلية 
التربية» جامعة الامارات» ه(ه)؛ 495-19 . 
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عدسء عبد الرحمن .)١343/(‏ علم النفس التربوي نظرة معاصرة (ط١).‏ الأردن» عمان: 
دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع. 

العمران» جيهان .)١95315(‏ دافعيه الإنجحاز وعلاقتة بالتحصيل الدراسي وبعض المتغيرات 
العلوم الإنسانية, جامعة اليرموك, 5(117), 15-768 . 


الغزاري» ناصر بن سعيد .)١335(‏ أثر الجنس ومستوى التعليم الصيفي ودافع الإنجاز على 
مستوى التحصيل لدى طلبة نهاية المرحلتين الابتدائية والإعدادية في محافظة مسقط. 
رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية» عمان. 


كاملء مصطفى الصافيء وعبدالله .)١945(‏ تأثير التفاعل بين أسلوب التعليم والتفكير 
وحالة القلق على التحصيل الدراسى لدى عينة من طلاب جامعة الملك سعود, مجلة 
العلوم التربوية والدراسات الإسلامية, جامعة الملك سعود») ل 0 


الثانوية فى الكويت. دراسات محلة كلية التربية» جامعة الملك سعود, 5 9ه .١1/5-1١‏ 


موسىء فاروق عبد الفتاح .)١3/1(‏ كراسة تعليمات اختبار الدافع للإنجحاز للأطفال 
الراشدين. القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 

يعقوبء إبراهيم(197١).‏ قلق الرياضيات لدى التلاميذ وعلاقته ببعض المتغيرات 
الشخصية والنفسية والمعرفية .محلة مركز البحوث بجامعة قطر. ه(2))9 -١1/9‏ 
3,. 


,170أ0106655 1031107آطا 5أأعأآأعنا :لإأعألامج 1651 .(1981) .لما ,عصاصوزمع8 
5816-4 ,(6 ) 73 ,لاو ه0امطعلاةه [211013عنالع 01 21ءنامل 


116 مأماع32630 300 لإأعاألاصق أد5ع 1 .(1980) .0 موطوامط ع .8 رععااناه 
/211013عنالط [3طءنامل .5ما/تقطعط مل0عأدواع8 -الإلنلأة 01 5أععآة ع5[ 
0- 16 ,(1) 72 ,لإاومامطءبلزوط 


01 [3'نا0ل .31100نال/اء 300 لإأعألاضح أ5ة1 01 5اعع؟ع .(2001) .ا ,1/5010ا03ا 
.284-00 ,(94)55 طاعنوعدوع8 اهدهأ]هعنالط 


مأ 701/3101 اقمع ماعناعألاع3 01 5ممأ5مع مانا .(1992) .ل ,ؤ5اأمطوألا ع .ل ,039نانا 
(84)3 الإو 0امطع/ا25 5011211021 01 21 الاول .011م5 صق اام نثااموطانة 
.9 - 290 , 


|211023عنالع 3200 لإأعألامثة .(1971) .0 ,أعواعماعأم5 ع .ع ,/031نة0 
./اااألالا .ل تضهلمما .أمعصمع مااع 
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العلاقة بين دافعية الإنجاز وقلق الامتحانات د محمد غليمات. و 1 خائد هواشن 


]0001© 3200 ,عم عأماع2620 ,لإأعأعامظم أو5ع1 .(1985) .ل ,لإعاوم نا 
.662 - 67/8 ,77 ,لا عه0اماعلا25 [21102عناع 01 [ونلفناول .12152315ممة3 


/ا5600170131 05 062061 300 2011/31105 أ0 عمو معنائما .( 1994 ) .ل ,امعومل 
01 [3لءنامل .وعوالا مأ ععصضوم ممعم عأممعمدع3 '5أمع0نأة اممرلاعة 
695-71 ,(134)5 ,لإنومامطاءلازو2 اواع50 


مأطوطهأواع: عط 01 1080005مامهاعء أواناأاناه - 60055 50206 .(1990) .ل ,نل 
ة لإ االهصمومع5 .لإأعأعامج 320 701131105 أمعمممعناعاطعج معع لطعم 
.93 -91 ,11 رومع رعنع111نا اجبالأناأ0صا 


06013 أ0 5ملأواع:01»© عا6أ055م 01 5]10231100ع/اما مث .(1999) .2 ,530013 
/16211013لع .5م5001 ذناام - طأمعناعاع لضا ععصضوصم ملاعم طاأننا لاأعألامةج 
. 347-359 ,(1903 ,لإنومامطءبزوط 


أضمع2001650 أ0 أتنعماعناعااعة ممق لإأعاكامظ أوع]أموالا .(1970) .5 ومتنوادك 
.407-419 ,(34) ,لإاومامطعلازوط لوعاص ات اوصعنامل 


30 أمع6ممع- أاع5 وأأأععم5- 0ل003ه00ا .(2002) .0) ,أناولا 8 .آلا , أصأطمصمة2 
0001م ثلاها 10 اطلام لمع لهأ أأقطق] عط مهلأة/الأمم أمعمعناع اع 
.261-99 ,(22)2 ملإوهامطعلزةط [2110123عنالع .امملاعة 


لإأعأا32 أ5ع1 لأ 5ععمعاع0111 اوأ506 300 بعاتصطاع ,ناع5 .(2001) .آلا تعملواع2 
0 ,لإ 0ا0طعلز25 عأأاعدمع 01 231 نامل .5أمع 3001650 أاعة: ذا ونحمططلة 
85- 175 , (2) 
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مستوى الإدراك الحجس حركي نسبة إلى مستوى 
إنتاج القوة العضلية ِ بعض الاختبارات البدنية 


د.أحمد مصطفى بني عطا د.عماد صالح عبد الحق 
كلية التربية الرياضية قسم التربية الرياضية 
الجامعة الأردنية جامعة النجاح الوطنية 
أ.د.هاشم عدنان الكيلاني 


كلية التربية الرياضية 


الجامعة الأردنية 
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مستوي الإدراك الحس حركي نسبة إلى إنتاج القوة د. بني عطا .د.عبدالحق وأ.د. الكيلاني 


مستوى الإدراك الحس حركي نسبة إلى مستوى إنتاج القوة 
العضلية د بعض الاختبارات البدنية 


د.أحمد مصطفى بني عطا د.عماد صالح عبد الحق 
كلية التربية الرياضية قسم التربية الرياضية 
الجامعة الأردنية جامعة النجاح الوطنية 


أ.د.هاشم عدنان الكيلاني 
كلية التربية الرياضية 
الجامعة الأردنية 


ا ملخص 


هدفت الدراسة إلى التعرف إلى مستوى الإدراك الحس حركي في إنتاج قوة عضلية 
محددة بالنسب المئوية التالية (ه/ا/ز. ,/05*٠‏ 505/) نسبة إلى أقصى قوة ممكنة في 
اختبارات الوثب الطويلءوالوثب العموديءوقوة القبضة. وكذلك التعرف إلى الفروق بين 
هذه الاختبارات, والنسب المئوية في مستوى الإدراك الحس حركي في إنتاج قوة عضلية 
محددة. تكونت عينة الدراسة من )١5(‏ طالبا تم اختيارهم بالطريقة العمدية, تم تحديد 
ثلاثة اختبارات بدنية للتعرف على مستوى إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المئوية 
التالية: (0/ا/ز. *0/ز. 760/) نسبة إلى أقصى قوة ممكنة. 

أظهرت النتائج أن مستوى الادراك الحس حركي عند الطلبة في اختبار الوثب الطويل 
كان جيدا؛ وفي اختبار قوة القبضة كان متوسطاً؛ ؛وفي اختبار الوثب العمودي كان 
يفا وحود قروق ذا دلالة إلحضاقية فى احتبان الوكب الطويل عض الشيبة المثرية 
(/ء *#0). وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار الوثب العمودي عند النسبة 
المتوية (*5/. #55).ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار قوة القبضة عند 
النسبة المئوية ( 75٠‏ ). كما أظهرت النتائج وجود فروق في مستوى الإدراك الحس 
حركي للنسب المئوية المختلفة (*5/, 75/) بين اختبار الوثب الطويلء والوثب العمودي 
ولصالح الوثب الطويل؛ بينما لا يوجد فروق للنسبة المئوية (75/). 

توصي الدراسة باستخدام القوى الأقل من القصوى عند التدريبء وذلك للتأكد من نمو 
المهارة وتطورها نسبة إلى مستوى الإدراك الحس حركي. 


* تاريخ تسلم البحث ؟/0/ه١٠٠٠م‏ * تاريخ قبوله للنشر 5٠05/1١/١9‏ 
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ع5 م1 لمع21اع8 ورهةأأامععنع2 بلأمدومع5 :مأه0آلا آه اعناع ا عط[ 
5 ] أوعأذلاط2 عدره5 01 ععن0غا عاعذنالاا ومأاعينل0ه:ط 5ه اعناع ا 


(230-اع80 جا .نا 232 لعناطلمة .نا 
0 عنلط لووأ5لاطط 05 أمع0ا 0ملأوعنالع لووزدلاطط أه عوع|امن 
/اأأ5ع/اأصنا طوزةلا-ام أه لإأأواع/اأملا 


أمداتكا سمعطدول .نا 
م لموعنلط الوءوأولاطط أه عوعااهمن 
003ل أه لأأواع/اأملا 


21121 


0101لا أ0 اعناعا عط 21/651031 10 5هللا لإلللأة 5أطة 01 056م]نام ه51[ 
عاع 5 560أ06ا00/م 0 اعنعا عط 15 امع تدواع (زطوالا) ممأأمععرعط /ازمومع5 
-لأاعلا ,ملاناز ودها 01 ع1016 1انالاأ»اة0 01 (2590 310 ,5090 ,75906) 231 م1010 
370170 017182627665 عط علأممعاع0 16 300 :1515 مأاو0صضوط مطة مماناز لجه6 
01 600515140 لإالناأة عطغ أه عامصدة عط[ .12065مع60 عم أمعع]1أ0 31 16515 
05ناأة (14) 
-1700 ,1451 متاناز ومه| ,10 (طذالط) أه اعناعا 0000 3 ل0عادعلاع) 5أاناوع) 16 
15 ملاناز اجعلممع/ا أ0 اعناعا لاوا 300 ,1651 مأرومصقط 10١‏ عومه علمهء 
,596/) 31 أ165 ملاناز وضها مأ 5عمعمع 011182 أصوء أ أأادموأة5 3 معادعناع) 5أانروع8 
.(259) 31 1451 5320016 320 ,(2590 ,5096) 31 1251 ملاناز 621]]ع/ ,(/509 
(2590 ,5096) 31 عممع2ع011 أصوه!أموأة 3 لمعادعلاع) 5]اناوع) عط ,هوام 
عاألالالا ,ملاناز ومو 01 121/01 أ 16515 مناناز 0009| 300 ملاناز أجعألاع/ معع بلع 
135 06!10060»© 35ثلا ]| .(/759) 31 5ع مع1ع11أ0 أصوء أ أموأ5 ممن عععننا معطا 
77051 ع1 15 01001061100 عم101 7الالاأعاةط لامآ ( 96 25 - م9 50) ع1 
لا311»© 10 500065160 35/لا ]أ ,ع101ع1ع11 .160م300 66 15 31810 6اط13مع266 
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مستوى الإدراك الحس حركي نسبة إلى مستوى إنتاج القوة 
العضلية د بعض الاختبارات البدنية 


د.أحمد مصطفى بني عطا د.عماد صالح عبد الحق 
كلية التربية الرياضية قسم التربية الرياضية 
الجامعة الأردنية جامعة النجاح الوطنية 


أ.د.هاشم عدنان الكيلاني 
كلية التربية الرياضية 
الجامعة الأردنية 

مقدمة الدراسهة 

تحتل العملية التعليمية مكان الصدارة بالنسبة إلى معلم التربية الرياضية» و إلى المهارات 
الحركية المختلفة حيث إن اختيار الطريقة الأمثل لتدريس الطلبة المهارات الحركية يعد من 
أهم الوسائل والطرق التي يجب أن يلم بها معلم التربية الرياضية» حتى يستطيع أن يوصل 
تلك الخبرات والمعارف إلى الطلبة بصورة سهلة وسلسة, تتناسب وقدراتهم وإمكاناتهم 
الجسمية والنفسية (1996 ,7ا82315231/15). ويذكد العديد من الباحثين في مجال علم السلوك 
الحركي على أهمية اختيار الطريقة المثلى في تعليم الطلبة المهارات الحركية امختلفة» حيث إنه 
يرتبط ارتباطا وثيقا بنظرية معالجة المعلومات . فتعليم المهارة الحركية لا تتم بصورة عشوائية 
كما يعتقد البعض» بل إنه يتطلب أسلوباً تعليمياً يتنااسب وقدرات وإمكانات المتعلم العقلية 
والمعرفية» وكذلك ميوله واستعداداته» ورغباته الداخلية (المصطفى» .)١91955‏ 

كما تناول الكثير من الباحثين في محال التعلم الحركي مفهوم التعلم والتحكم الحركي. 
وقد أعطيت تعريفات كثيرة لكل منها . والتعلم كما يبينه ماتفيف (1998 ,لاع )١/13176‏ هو 
التغير أو التعديل في السلوك. أما التحكم الحركي فإنه يعرفه على أساس كونه تطور في 
المهارة الحركية الناتحة عن التجربة العملية نهار شرك تايدنه لجار ب 
مدى كفاءة الأفراد في أداء واجب حركي معين. ويمكن دراسة وتفسير التطور السلوكي 
المتعلم للقدرات الحركية من البعد البيولوجيء أو البعد النفسي. ففي البعد البيولوجي ينظر 
للجسم كأجزاء من مكونات النظام الجسمي من مستوى الخلية إلى الأجهزة المكونة 
للجسم؛ في حين ينظر للبعد النفسي من خلال دراسة القرد فكرياً ووجدانيا (1982 
راع و0 ). 

والبعض الآخر يتناول القدرات الحركية من البعد النضجى والإدراكى» والمكتسب من 
غدل تكرار الآدان والكلاق» وحمي ومهدي: يحيت» والحدوي) قف )4 وكذلك 
من البعد السلوكي المرتبط بالبيئة امحيطة بالفرد ومدى تطور الإدراك الحس- حركي 
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بوصفه قدرة مستقلة (1988 ,55أعلالا) إدويعك التعلم خلال الاوك مدر كي عداية ينف 
سي م 0 ويدرك الأشياء (1989 ,1/20111). كما يعد 
الإدراك عملية استقبال المعلومات من المثيرات بوساطة الحواس امختلفة» ثم تنسيقها 
والاستجابة إلى معناها بوساطة الحركة. 

والإدراك ليس تعلماً وإنما هو مظهر للنضج في النمو. ويعني ذلك أن العمليات الإدراكية 
تنضج مستقلة نسبياً عن الخبرات؛ والقدرة على الإدراك يمكن أن تزداد من خلال الخبرات 
والممارسات السلوكية (1994 ,50110101). وتعد الحركة أولى تلك المراحل التي من 
خلالها يكتسب الفرد التحكم في الجسم وذلك من خلال المعلومات الحسية الواردة من 
جوانب الجسم (العضلات والمفاصل). اما الرسلة الثائنت فلت الى العتنه. على سيول 
المعلومات البصرية والسمعية عن المدركات الحركية» والقدرة على مقارنة المعلومات 
المدركة بالحركة المنجزة. ويمثل ذلك الإحساس بالفراغ والأبعاد المرتبط بالاستقبال 
البصريء (الكيلاني» .)7٠٠‏ وذلك يعزز الإحساس بالجسمء فضلا عن إسهامه في التعلم 
الأكاديمى بوصفه وسيلة لتنمية القدرات الإدراكية.مختلف أنواعها (1986 
بعناطقااه6). وهنا لابد من التعرف على أهم مرحلة من مراحل التعلم الحركي ألا وهي 
مرحلة الإحساس الأولي بالمهارة (الإدراك الحس حركي). 

وتشير فريدة )١130(‏ وعلاء الدين والهباب )١537(‏ أن الإدراك الحس حركي مرتبط 
بشكل رئيس بالجهاز العصبي المركزيء الذي يعد من أهم نتائج عمليات المخ التي لها علاقة 
بالمعرفة» والعمليات العقلية العليا المتمثلة فى الادراك» والإحساسء والتفكير» والتذكرء 
والإبصار؛ وبالتالي فإنهم يعدون هذه العمليات هي انحاو الرئيسة للتنظيم المعرفي للفرد 
الرياضيء باعتبار أنه من الصعب على الفرد تصور سلوك حركي في غياب أحد هذه امخاور 
الرئيسة؛ لأن كلا منها يعد مظهراً من مظاهر الخبرة الحسيّة بين الفرد وامجتمع المحيط به. وبما 
أنه لا يمكن توجيه الأداء المهاري أو الحركي في غياب المعلومات عن متغيراتها الأساسية 
والحى تعيثل فى لتساقات والارتفاع» والابجاه والقوة, وتصور الحركة» والزمن والإيقاع؛ 
فإن دراسة بعض أنواع الإحساس» سواء كانث منفردة أم عضيف تعد ضرورية لهده 
المعلومات. ففي دراسة النعيمات )١31517(‏ والتي هدفت إلى معرفة العلاقة بين متغيرات 
الإدراك الحس حركي (المسافة والاتحاه والقوة والزمن ) والأداء المهاري في بعض مهارات 
الجمباز» وأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباط طردية بين متغير الإحساس بقوة 
القبضة وقوة الذراعين عند مستوى إدراك (5؟/) )/5٠‏ ومستوى الأداء» ووجود علاقة 
عكسية بين متغير الإحساس بقوة عضلات الرجلين عند مستوى إدراك )/5٠(‏ ومستوى 
الأداء على بساط الحركات الأرضية. 

ونظراً لأهمية الإدراك الحس- حركي وحيويته في المجال الرياضي» فقد اهتم الباحثون 
بدراسته. ويمكن بيان هذه الأهمية في العديد من انمحالات» ومنها التعلم» حيث يتضمن تعلم 
أي مهارة حركية إدراكية عمليات تكيف مختلفة يقوم بها المؤدي تحاه متطلبات المهمة كما 
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يدركها.وهو يعتمد فى تفسيراته للمعلومات الحسية المتاحة له» حيث أشار جارديئر 
وكورنيل (1982 ,ااعمعءه© 30 :63:08606) إلى أن المواقف التعليمية تصبح أكثر 
نحاحا إذا ما استفادت من الجهاز العصبي والإدراك الحس- الحركي للمؤدي بالمتعلم إلى 
أقصى أداء حركي في زمن ممكن. 

وتضيف كل من شهيرة )١3/7(‏ وحنان )١9/25(‏ وحسين )١1/5(‏ أن الإدراك الحس 
-حركي مهم في عملية التعلم؛ وذلك لأنه كلما ازداد الإحساس بالحركة أو المهارة» كلما 
أمكن أداؤها بصورة أفضليعما يؤدي إلى رفع مستوى الأداء بصورة ملحوظة. ويرتبط 
المفهوم التطبيقي للقدرات الحركية بعملية استقبال وتنسيق الأوامر العصبية الحركية للتحكم 
والتوافق العضلي العصبي الذي أشار إليه كوجلر وتيرفي (1987 ,لاع/اانا1 8 /عاوناكا) 
على أنه التحكم الكامل بدرجة حرية العضو المنحرك» حيث ترتبط المهارة ارتباطاً وثيقاً 
بالتوافق والتحكم لتحويل المتغيرات الحرة من سلوك عشوائي إلى وحدات سلوكية منظمة. 

لفهم حقيقة تكامل المهارة بتحكم دقيق إن هناك موضوعات ومتغيرات كثيرة تؤثر في 
الأداء ا مهاري-لفهم حقيقة تكامل المهارة بتحكم دقيق- وتعد القوة العضلية مصدرا 
أساسياً للانطلاق منهء وهي مهمة جداً لتحقيق البرنامج الذي يمكن أن يتم تبنيه حتى يتم 
أفضل إنحاز لدى الأفراد أثناء الأداء الحركي. فمن المعروف أن معظم العضلات تبذل جهدا 
ضد العظام؛ لأجل إنتاج حركة محددة وهذا بحد ذاته أمر متكيف مع كيفية إنتاج تلك 
القوى والزمن لإنتاج تلك القوى» سواء أكان ذلك ضمن حركة وحيدة» أم حركة مركبة. 
فإذا كانت الحركة موجهة لإنتاج قوة محددة تكون مختلفة عما إذا واجهت الشخص عوامل 
بيئية غيرت من تحقيق ذلك الهدف. وعندما تكون العضلات والأطراف في وضع غير ما 
لو ا ليو امد لي ري 
الأداء المهاري (1994 ,5010101). ومن الممكن أن تتأثر تلك التغيرات في إنتاج القوة من 
حيث الخطأ المتكرر بسبب علاقة الأداء بالدقة أو علاقة الأداء بالمستوى المنجز» سواء أكان 
إنحازاً عالياً أم متوسطاً أم منخفضاً. والدقة هنا بمعنى تكرار إنتاج القوة بأقل مستوى من 
المتغيرات (الخطأ)» حيث دلت بعض الدراسات (1993 ,1أم32ا26: 01,1994 مالاء5) 
على أنه كلما ازداد إنتاج القوة العضلية لتحقيق هدف معين» كلما ازدادت نسبة الخطأ 
حول تحقيق ذلك الهدف, كأن يزداد الانحراف المعياري كلما ازداد متوسط إنتاج القوة. 
ولكن بعد عدة دراسات تم نقض هذه النتيجة بحيث يمكن أن يزداد الخنطأ مع الزيادة في 
إنتاج القوة إلى حد ماء ولكن مع الوصول إلى قيمة القوة الأقل من الأقصى بمكن أن يقل 
مستوى الخطأ المعياري حول متوسط إنتاج القوة. .أي أن انخفاض مستوى الخطأ في إنتاج 
القوة عند توليد مستوى قوة عالية يكن تايا في الدراسات السابقة. فدراسة نويل 
وكوركون (001005,1993) 8 ااعلتاعلا)» وكارلتون ونويل (1993, الإعلنلاعلا 86 
0 )) ركزت على دراسة ظاهرة توليد قوة» ومدى مستوى الخطأ في إنتاج القوة 
كمدرك حس- حركي في حركة وحيدة الاتحاه أو البعد» مثل تحريك جسم من نقطة إلى 
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نقطة فى درجة حرية واحدة. أما الدراسة الحالية فيها محاولة لفحص الظاهرة عن طريق 
تطبيق حركات مركبة تجمع أكثر من مفصل وأحد لتحقيق هدف مثل: الوثب الطويل؛ 
والوثب العمودي. بالاضافة إلى فحص الظاهرة فى حركة ذات درجة حرية واحدة دون 
تغذية بعدية مثل اختبار قوة القبضة؛ وبالتالي تتحقق من مدى قدرة الأفراد على الإدراك 
الحس حركي في إنتاج قوة عضلية حسب متطلبات الواجب الحركي المراد تحقيقه. وبذلك 
يمكن حل مشكلة مهمة موجودة عند تكرار الأداء المهاري ضمن أقل مستوى من تكرار 
الخطأ في توليد إنتاج قوة معينة» وهذا غير محدد عند المدربين ن أو اللاعبين على أي نسبة إنتاج 
قوة تكون نسبة تكرار الخطأ فيها أقل ما يمكن؛ ليتم تنفيذ تكرار المهارة المطلوبة. وبذلك 
فإن هدف هذه الدراسة العام هو التحقق من مدى إدراك الأشخاص حسياً لمستوى الأداء 
المطلوب مع أقل نسبة الحدوث الأخطاء. 


أهداف الدراسة 

-١‏ التعرف إلى مستوى الإدراك الحس حركي في إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المئوية 

العالية (ه/1/» ٠ه‏ 58؟7) سبة إلى أقصى قوة ممكنة في اختبارات الوثب الطويل 

والوثب العمودي وقوة القبضة. 

ادامرص ان ارول يون الانعواراض اللادااازى بتري لاز لاز الك حرطي في ناج 
قوة عضلية محددة بالنسب المثوية التالية (/1/) »/5٠‏ 75/) نسبة إلى أقصى قوة ممكنة. 
سات التعر ف إلى الفروق بين النسب المئوية (ه 7ن مون 65 في مستوى الإدراك 

الحس حركي في إنتاج قوة عضلية محددة في الاختبارات الثلاثة. 


أسئلة الدراسة 

سعت الدراسة الحالية إلى الاجابة عن التساولات التالية: 
-١‏ ما مستوى الإدراك الحس حركي في إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المثوية التالية 
(هلانن مون 5 نسبة إلى أقصى قوة ممكنة في الاختبارات الثلاثة؟ 
؟ - هل يوجد فروق بين الاختبارات الثلاثة في تحديد مستوى الاإدراك الحس- حركي في 
إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المئوية التالية (©/ا/» »/5٠‏ 5؟77/) نسبة إلى أقصى قوة 
تمكنة؟ 
- هل يوجد فروق في مستوى الإدراك الحس حركي للنسب المئوية المختلفة (075./) 
5٠‏ 75/) في إنتاج قوة عضلية محددة في الاختبارات الثلاثة؟ 
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محددات الدراسة 

- الخال الزمني: تم إجراء الدراسة في الفترة الزمنية الواقعة ما بين ٠٠٠5/١/١١‏ 
و8١1/١/ه.٠5.‏ 

- المجال المكاني: تم إجراء الاختبارات المستخدمة في الدراسة على عينة الدراسة في مختبر 
كلية التربية الرياضية فى الجامعة الأردنية. 

- المحال البشري: طلبة كلية التربية الرياضية بالجامعة الأردنية مستوى سنة أولى (دفعة) 
ك5 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 
تم استخدام المنهج الوصفى فى إحدى صوره المسحية الملائمة لطبيعة البحث. 


مجتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من طلبة كلية التربية الرياضية بالجامعة الأردنية مستوى سنة أولى 


عينة الدراسهة 
تكونت عينة الدراسة من (4 )١‏ طالبا تم اختيارهم بالطريقة العمدية من طلبة مستوى 


الاختبارات المستخدمة 2 الدراسة 

من أجل الوصول إلى هدف البحثء تم تحديد ثلاثة اختبارات بدنية للتعرف على 
مستوى إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المئوية التالية (ه/ا/» »)/5٠‏ 755/) نسبة إلى 
أقصى قوة ممكنة فى الاختبارات الثلاثة. 
-١‏ اختبار الوثب الطويل من الثبات: عن حسانين ( 9925 »)١‏ أن ثبات الاختبار( ١‏ 09). 
طريقة الاختبار: 
ه يقف امختبر عند خط البداية» وعند سماع إشارة البدء يقوم بالوثب بالقدمين معا مع 
مرجححة الذراعين بأقصى قوة ممكنة لأبعد مسافة» وتقاس المسافة بالسنتمتر. 
© يطلب من المختبر إعادة الوثبة.مستوى قوة محدودة بنسبة ( 5 1/ ) من الحد الأقصى الذي 
أحرزه في المحاولة الأولى» وذلك بعد أن توضع علامة لتحديد قيمة (17/) من المسافة 
المنجزة على الأرض. 
© يطلب من المختبر إعادة الوثبة.مستوى قوة محدودة بنسبة ( /5٠‏ )من الحد الأقصى الذي 
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أحرزه في المحاولة الأولى» وذلك بعد أن توضع علامة لتحديد قيمة )/5٠0(‏ من المسافة 
المنجزة على الأرض. 
© يطلب من المختبر إعادة الوثبة.مستوى قوة محدودة بنسبة ( /7٠5‏ ) من الحد الأقصى الذي 
أحرزه في المحاولة الأولى» وذلك بعد أن توضع علامة لتحديد قيمة (75/) من المسافة 
المنجزة على الأرض 
وبذلك يكون لغختبر كان قد أعتمد على تغذية بعدية مرتدة من روئيته للعلامة التي يحاول 
أن يقفز لها مستعيناً بتقديره الحس حركي لانتاج قوة للوثب للنسبة المئوية المطلوبة (فريدة» 
: وعلاء الدين والهباب» .)١5957‏ 
التسجيل: يقوم المختبر بأداء محاولتين لكل حالة من الحالات السابقة وتحسب للمحاولة الأقرب 


إلى النسبة المطلوبة. 

؟ - اختبار قوة القبضة: عن فلين ( 1987 ,ذا أعا)؛ وكان ثبات الاختبار .)00937١99-(‏ 
طريقة الاختبار: 

© يمسك المختبر بالديناموميتر باليد اليمنى» ويقوم بالضغط عليه بأقصى قوة ممكنة» وتقاس 
القوة بالكغم ويعلم عنها امختبر. 

© يطلب من المختبر إعادة الاختبار.مستوى قوة (175/) من الحد الأقصى الذي أحرزه في 
ا محاولة الأولى. 

ه يطلب من المختبر إعادة الاختبار.مستوى قوة )/5٠(‏ من الحد الأقصى الذي أحرزه في 
ا محاولة الأولى. 

© يطلب من المختبر إعادة الاختبار.مستوى قوة (75/) من الحد الأقصى الذي أحرزه في 
ا محاولة الأولى. 


التسجيل: يقوم امختبر بأداء محاولتين لكل حالة من الحالات السابقة» وتحسب المحاولة 
الأقرب إلى النسبة المطلوبة. 


“- اختبار الوثب العمودي :(13]6/! 510/1101) عن عبد الحق »)١9/.5(‏ وبندرفسكي 
(1984 ,لإكاةلاع800031) » وكان ثبات الاختبار( 0931 2050965). 

طريقة الاختبار: 

© يقف امختبر على الفرشة الإلكترونية» ثم يطلب منه الوثب إلى الأعلى بالقدمين معاً بأقصى 
قوة ممكنة والعودة إلى المكان نفسه» تقيس الفرشة الالكترونية زمن الطيران بأقرب جزء من 
الثانية» ويعلم امختبر به. ويعبر زمن الطيران عن القدرة الأعلى» وعن الارتفاع العمودي 
خصوصا إذا ما طبقت معادلات المقذوفات لنيوتن. 

ه يطلب من امختبر إعادة الاختبار.مستوى قوة دفع (175/) من الحد الأقصى الذي دفع به 
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فى المحاولة الأولى. 

© يطلب من امختبر إعادة الاختبارمستوى قوة دفع (5/) من الحد الأقصى الذي دفع به 
فى المحاولة الأولى. 

© يطلب من الختبر إعادة الاختبار.بمستوى قوة دفع (75/) من الحد الأقصى الذي دفع به 
في المحاولة الأولى. 

التسجيل: يقوم امختبر بأداء محاولتين لكل حالة من الحالات السابقة» وتحسب لمحاولة 
الأقرب إلى النسبة المطلوبة. 


المعالجات الاحصائية 

3 استخدام البرنامج الإحصائي (5255) لتحليل البيانات» حيث م حساب: 
.١‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية. 
؟. اختبار ( ت ) لمجموعة واحدة ( 1-1651 6ام20جة-6م0). 
". تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة (//١ا9للى‏ الا عه6م00ةلا أه 5أ5لالومم 
16 | ]اناالا )» باستخدام اختبار ولكس لامبد(200021 | 5)ا|آلالا)» واختبار سداك 
للمقارنات الثنائية. 

تم اعتماد الفرق بين النسب المئوية الناتجة والنسب المثوية المقترحة في تفسير النتائج 

لمستوى الإدراك الحس حركي كما يلي: 

- أقل من 7/ يعد جيدا, 

- من لدة / يعد متوسطاً. 

- من ١و1‏ / فأكثز بعل ضعيفا. 


عرض النتائج ومناقشتها 

في ضوء أهداف الدراسة وتساؤلاتهاء قام الباحثون بإجراء التحليل الإحصائي للبيانات 
التي تم جمعها من خلال أفراد عينة الدراسة» وفيما يلي عرض للنتائج؛ وتحليلهاء ومناقشتها 
وفقا لتسلسل تسباؤلانت الدراسة 
التتائج المتعلقة بالسؤال الأول: نص هذا السئؤال على "ما مستوى الإدراك الحس حركي في 
إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المئوية التالية (0/ا/» »/5٠‏ 7585/) نسبة إلى أقصى قوة 
ممكنة فى الاختبارات الثلاثة؟" 

للإجابة عن السؤال استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للحد 
الأقصى للاختبارات وللنتائج عند النسب المئوية المقترحة من الحد الأقصى (2//17/5 ٠‏ 5/) 
16)؛» وكذلك تم حساب النسب المئوية للنتائج عند النسب المئوية المقترحة لاختبارات 
الوثب الطويل» وقوة القبضة» والوثب العالي» ونتائج الجدول رقم )١(‏ تبين ذلك. 
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الجدول رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية عند الحد الأقصى وعند النسب المثوية 
المتترحة والنسب المثوية للنتائج عند هذه النسب للاختبارات الثلاثة 
الاختبارات 1 متوسط الحد متوسطات النتائج والانحرافات المعيارية عند النسب | النسب المئوية للنتائج 


المستخدمة الأقصى المئوية المقترحة من ( :28 ) عند النسب المئوية 
في الدراسة للاختبارات المقترحة 
0117 
رء) |(ع)| م 3 
الوثب لا,؟61؟ | 5١,4‏ 184,5 ا لار/ا١ا‏ 


الطويل 
قرة القيضة | 1,55" | 1,8 | 54,5 | 3,6 


الوثب العالي | 65,95 


درلا | "”5ة | كه | مام | 511 قن ,7١‏ 1 لأراه ا 


يتضح من الجدول رقم )١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للنتائج عند 
النسب المئوية المقترحة (15/» /7٠5 »/5٠‏ ) من الحد الأقصى («513) فى اختبارات 
الوثب الطويل» وقوة القبضة» والوثب العالي. وكذلك يبين الجدول النسب المثوية للنتائج 
عند النسب المئوية المقترحة. 

ففي اختبار الوثب الطويل كان متوسط الحد الأقصى للوثب (751701) سم بانحراف 
معياري (14؟). وعندما طلب من الطلبة الوثب بنسبة (75 /) من اكد الأقصى» ثرى 
أن متوسط الوثب كان )١85:9(‏ سم بانحراف معياري »)١1777(‏ وبنسبة مكفوية 
779 /) من النسبة المثئوية المقترحة؛ وهى أقل من النسبة المطلوبة ( ١١/8‏ /). وعندما 
طلب» م الظلية الوثي: 9( 8 )من الحد الأقصى نري أن متربيط الوب كاك 014 
سم وبانحراف معياري »)١١:3(‏ وبنسبة مئوية (543151 /7) من النسبة المئوية المقترحة؛ 
وهي أقل من النسبة المطلوبة ( ٠:5‏ /). وعندما طلب من الطلبة الوثب بنسبة (75 /) من 
الحد الأقصى» نرى أن متوسط الوب كان (5175) سم وبانحراف معياري (1775) وبنسبة 
(77554) من النسب المثئوية المقترحة؛ وهى أقل من النسب المثوية المطلوبة (5", ٠‏ /). 

ويرك الباحقون أن الفرق فى السب المبوية بين السب القترحة والسنب الناتمة قليل 
جدا في هذا الاختبار وهي على التوالي: (:1//» 0:9 /» 077 /)؛ وهذا يبين أن مستوى 
الادراك الحس حركى عند الطلبة فى اختبار الوثب الطويل كان جيداء وبخاصة أن العينة 
فى هذا الاختبار كان مستعينا بالاإدراك الحس البصري إضافة إلى الإدراك الحس حركى؛ ما 
ساعد على تحقيق نتائج أفضل. كما يتفق ذلك مع ما ورد في دراسة زلازنيك (1993 
»ال <3ا26)» الذي يشير إلى أن إنتاج قوة أقل من الأقصى يخفف قيمة الخطأ المعياري 
حول النسبة المراد تحقيقها. وكما هو وارد في الدراسات والمراجع العلمية فإن أهم نتاج 
العمليات العقلية تلك التى لها علاقة بالمعرفة المتمثلة فى الإدراك» والإحساس.ء والتفكير» 
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والتذكرء والإبصارء (علاء الدين والهباب» .)١9957‏ 

وفي اختبار قوة القبضة كان متوسط الحد الأقصى لقوة القبضة (55799) كغم 
وبانحراف معياري (5,8). وعندما طلب من الطلبة القبض بقوة (75 /) من الحد 
الأقصى» وحد أن مترسظ القرة كاذ"( و15 كنم وبانحراف سعياري زه و5))» وبنسبة 
مئوية (/,/” /) من النسبة المئوية المقترحة؛ وهي أقل من النسبة المئوية المطلوبة ( ؟ 55 /). 
وغددها طلي من الطلية القيض يقوة 9 +78) من الند الأقصي» وبح أن متوسط القوة 
كان (95 )١‏ كغم وبانحراف معياري ٠7(‏ و5 ) وبنسبة مئوية ( 5751١‏ /7) من النسب المئوية 
المقترحة؛ وهي أكثر من النسبة المطلوبة 70١(‏ /). وعندما طلب من الطلبة القبض بقوة 
9 /) من اليد الأقضيء وبعد أن معوسط القوة كان 1943 /) وباتحراق مغياري 
(:5)» وبنسبة مئوية (72014/) من النسب المئوية المقترحة؛ وهي أكثر من النسبة المطلوبة 
ب80ىه /). 

ويرى الباحثون أن الفرق في النسب المئوية بين النسب المقترحة والنسب الناتجحة كان 
متوسطاً في هذا الاختبار» وهي على التواللي (51 // 7١‏ /» 778 /)؛ وهذا يبين أن 
مستوى الإدراك الس حركي عند الطلبة في اختبار قوة القبضة كان متوسطاً لحركة وحيدة 
وبسيطة» وبخاصة أن العينة في هذا الاختبار كانت مستعينة بالادراك الحس الحركي 
المستنبط من المستقبلات الحسية المتعارف عليها بالعضلات والأوتار» كمغازل العضلات 
وجهاز 0 الوتري (0670)»: حيث إن هذه المستقبلات تنبه من خلال الانقباض 
والتوتر الذي يتم في العضلات» وتلعب دوراً مهماً في الحركات الإرادية مثل اختبار قوة 
القبضة؛ وذلك بسبب المعلومات الخاصة التي توردها للحبل الشوكي ثم الدماغ وتحديد 
نسبة إنتاج القوة بين عصب ألفا الكبير وتعاون جاما الصغير ( 2610031100 60 
8103-18) في تحديد النسبة المئوية الحركة مفصل الرسغ ووضعه (كيلاني وبالمر 
وأدريان وكابسس (1989 ,1320,620515أ ثم ,نوملد ,أمواتكا). 

.إن العلومات الى يدم استتيالها من خلال المعقبازات الخركية يوساطة الجهاز العصبي 
يعد معلومات مخزونة في الذاكرة» أما المعلومات التي تاتي من مستقبلات المفاصل فيعتقد 
أنها معلومات مدونة للتخزين. وهذا يفسر الفروق المتوسطة بين النسب المئوية في اختبار 
قوة القبضة(عثمان» .)١99154‏ 

وفي اختبار الوثب العالي كان متوسط الحد الأقصى للوثب (759 ه) ث بانحراف 
حبار 59 وعسدهااطلب من الطلية الوثب بنسية (ف )مم اطين الأقضى »وعد أن 
متوسط الوثب كان ( ,"4 ) ث بانحراف معياري ( 575)» وبنسبة مئوية ( 7857957 /7) 
من النسبة المئوية المقترحة؛ وهي أكثر من النسبة المطلوبة ب (؟ /). وعندما طلب من 
الطلبة الوثب (8 /) من اد الأقصيى» ود أن معوسظ الوقب كان و )دك 
وبانحراف معياري ( 7507)» وبنسبة مئوية ( 55951 /7) من النسبة المئوية المقترحة» وهي 
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أكثر من النسبة المطلوبة ( 4:17 //). وعندما طلب من الطلبة الوب بنسبة (75 ,/) من الحد 
الأقصى» وجد أن متوسط الوثب كان )١7,8(‏ ث وبانحراف معياري )17١١(‏ وبنسبة 
7728 /) من النسب المئوية المقترحة؛ وهي أكثر من النسب المثئوية المطلوبة (//). 

ويرى الباحثون أن الفرق في النسب المئوية بين النسب المقترحة والنسب الناتحة كبير في 
هذا الاختبار على التوالي (؟55/ا/ن 2/337 118//) . وهذا يبين أن مستوى الإدراك الحس 
حركي عند الطلبة في اختبار الوثب العالي كان ضعيفاً؛ والسبب في ذلك أنه من الصعب 
على الطالب أن يتحكم بزمن الطيران عند الوثب العالي؛ لأنه يستعين بالإدراك الحس 
حركي فقط وبقوة الدفع بالقدمين» دون استخدام الإدراك البصري» حيث لا يشاهد 
الطالب أي مرجعية أمامه ترشده إلى مستوى النسبة المئوية لإنتاج قوة أو التأثير على 
اتجاهمه (1991 ,0ط 8 ,اعلك ,أصحاأكا). كذلك تشير دراسات أخرى مثل 
عثمان )١194(‏ إلى أن أعضاء الإحساس في العضلات الهيكلية هي التي يتم تنبيهها عند 
عملية الانقباض العضلي سواء بزيادة التوتر أو نقص في الطول بواسطة المغازل العضلي 
(01070165م5 #ان5نااا). و المستقبلات الحسية لهذه المغازل ميكانيكية الطبع؛ بمعنى أنها 
تستجيب بسرعة للانقباض العضلي» وتعتمد بشكل كبير على طول الألياف العضلية. فإذا 
حيات اهدو اسجفيادى 0( العوياته حسية قوم رخدي السرم الظهري للحبل الشوكي. 
كما أن العضلات المادة للرجلين تنقبض انقباضا تطويلياً في حالة الحركة إلى الأسفل 
للاستعداد للوثب؛ مما يجعل الحركة أكثر ترتيباً في التسلسل الكينيماتيكي لمقاطع الجسم 
ثم تنقبض نفس العضلات المادة لمفصل الرجلين بانقباض تقصيري؛ ما يجعل التحكم في 
إنتاج قوة محددة أصعب.وهذا ما يفسر طبيعة الأداء الموصوف بعلاقة رد الفعل المطي 
واستخدام الطاقة المطية أثناء حركة المط (الانقباض التطويلي) والتقصير الحاصلة على 
تعددية مفاصل الرجلين أثناء الوثب العمودي (الكيلاني وقطامي» ٠.5‏ 006 


التتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: نص هذا السؤال على "هل توجد فروق بين الاختبارات 
الثلاثة في تحديد مستوى الإدراك الحس حركي في إنتاج قوة عضلية محددة بالنسب المئوية 
التالية (5//» ٠‏ 5/» 75/) نسبة إلى أقصى قوة ممكنة؟" 

للإجابة عن هذا السؤال استخدم الباحثون اختبار (ت) لمجموعة واحدة لدلالة الفروق 
في إنتاج قوة عضلية محدودة لاختبارات الوثب الطويل» وقوة القبضة» والوثب العالي. 
ونتائج الجدول رقم (5؟) تبين ذلك. 
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الجدول رقم ( "١‏ ) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق 4 إنتاج قوة عضلية محدودة بالنسب ال مئثوية 
المقترحة لاختبارات الوثب الطويل وقوة القبضة والوثب العالي 


الاختبارات المتوسط الانحراف 
المستخدمة 00 المعياري 


المقترحة من ) 


:123 
الوثب الطويل ا# 
قوة القبضصة ١‏ 1ه 


6ه 


ه اله 


دال إحصائياً عند مستوى ( ]0 <5 0,١‏ )» قيمة (ت) الجدولية (4 ١,؟)‏ 


يتضح من الجدول رقم (؟) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار الوثب الطويل 
عند النسبة المئوية (15/): حيث كان متوسط النسب المئوية للنتائج في هذا الاختبار 
(؟77/)» وقيمة (ت) المحسوبة (273797)) وهي أكبر من قيمة (ت) الجدولية ( 5 ١؟))‏ 
بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لاختبارات قوة القبضة والوثب العالي. 

كما يتضح من الجدول رقم (؟) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار الوب 
الطويل والوثب: العالي عند النسبة المثوية (+5/)) حيث وصل متوسط النسب المكوية 
للنتائج في هذين الاختبارين (/2/553:50» 7053,57) على التوالي» وكانت قيمة (ت) 
المحسوبة »7,١١(‏ 09") على التواللي؛ وهي أكبر من قيمة (ت) الجدولية (5 7١‏ )» بينما 
توعد فروق :ذاث _ؤلالة احصافة لأخسار قوة القيضة. 

كما نلاحظ من الجدول رقم (؟) وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار قوة القبضة 
والوثب العمودي عند النسبة المئوية (7/7)» حيث وصل متوسط النسب المئوية للنتائج في 
هذين الاختبارين (71177 / 753781/) على التوالي؛ وكانت قيمة (ت) المحسوبة 
)١,55 775‏ على التوالي» وهي أكبر من قيمة (ت) الجدولية (4 »)57١‏ بينما لا يوجد 
فروق ذات دلالة إحصائية لاختبار الوثب الطويل. 

وإن دل ذلك على شيء فإنما يدل على أن دقة إنتاج القوة في هذه العينة كان أفضل عند 
مستوى (1/5/» »/,5٠‏ 7785) عند أداء الوثب الطويل؛ لأن هناك حاسة البصر مقرونة 
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بالإدراك الحس حركي من العضلات والأربطة لتحديد دقة إنتاج القوة الأفضل مقارنة مع 
مهارات الوثب العمودي دون إدراك بصريء وكذلك إنتاج قوة ثابتة دون تغذية راجعة من 
الديناموميتر» أو من الحاسوب. ويتفق هذا التفسير مع دراسة الكيلاني (5 35٠١‏ ) التي أكدت 
على وجود علاقة بين الإحساس بالفراغ والأبعاد المرتبطة بالاستقبال البصري» وكون أن 
أي زيادة في تكرار الخطأ بين أداء وآخر للمهارة نفسها مرتبط بعلاقة الأداء بالدقة أو علاقة 
مستوى الإنجحاز الحركي لمستوى إنتاج القوة» فإن ذلك يمكن أن يفسر تفوق مهارة مثل 
الوثب الطويل بسبب ما يرد من تغذية مرتدة من خارج الجسم وداخله؛ والمقصود بخارج 
الجسم الإدراك البصري من المخيط (01/00110661615<«عا)» وبداخل الجسم المستقبللات 
الحس حركية (5/00110661615) من داخل العضلات والأربطة والمفاصل. 


التتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: نص هذا السؤال على "هل يوجد فروق في مستوى الإدراك 
الحس ح ركي للنسب المئوية المختلفة (ه/ا/)2 ٠ه‏ ا 65 في إنتاج قوة عضلية محددة في 
الاختبارات الثلاثة؟" 

للإحابة عن السؤال استخدم الباحثون تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة 
)1//4/01١/(‏ باستخدام اختبار ولكس لامبدا (2708023 ا 5!|ذلالا)» واختبار سداك 
للمقارنات الثنائية» والجداول رقم (")» و(4)» و(5)» والأشكال رقم »)١(‏ و(5) تبين 
ذلك. 

الجدول رقم (؟7) 
نتائج اختبار ولكس لامبدا لدلالة الفروق 2 مستوى الإدراك الحس حركي 
للنسب ال مثوية المختلفة 2 الاختبارات الثلاثة 


201 
ار 


دال إحصائياً عند مستوى (]0 < 0,١5‏ )» قيمة (ف) الجدولية (/,8) 


يتضح من الجدول رقم (7) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الإدراك 
الحس ح ركي للنسبة المئوية (75 /7)» حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة (7771)» وهي أقل 
من قيمة (ف) الحدولية (8/, )+ بيئما كانت الفروق:ذات دلالة إحضائية للسب المنوية 
(50/ 75/)» حيث بلغت قيمة (ف) المحسوبة (5,551» 77١5‏ 4) على التوالي» وهي 
أكبر من قيمة (ف) الجدولية (/8,؟). 

ولدلالة الفروق بين الاختبارات عند النسب المثوية ( ٠‏ 5/» 55/ )» تم استخدام اختبار 
سداكء والجدولان (5)» و(5) يبينان ذلك. 
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الجدول رقم (1) 
نتائج اختبار سداك لدلالة الفروق بين الاختبارات عند النسبة المثوية (50 ) 
0 2 
الوئب الطويل : 613 للدت 
قا 205 
الوتب العامودي ٠.‏ 2 9ك 13232901 9 259592 


النسب 0 2 32 الأخرى دالة إحماباء 0 
مثل هذه النتيجة في الشكل البياني رقم .)١(‏ 


2 

أ 

نمه 

اده 

أعه 

رمن 

لمهم 

1 0 امع 

5 ِ 9 5 


الشكل رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية لاختبارات الوثب الطويل وقوة القبضة والوثب العمودي عند 
النسبة المثوية )16٠(‏ 


الجدول رقم (5) 
نتائج اختبار سداك لدلالة الفروق بين الاختبارات عند النسبة المثوية ( 6؟715) 
الوثب الطويل 
الوثب الطويل 
كك :ا ا كم الماك ككس أككة كك الكل 2201 
507 الا هك كسس اكد اكد شاك 


يتضح من الجدول رقم (5) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند النسبة المئوية 
(75/) بين اختبار الوثب الطويل» والوثب العالي» ولصالح الوثب الطويل» حيث إن 
متوسط النسب المئوية للنتائج ( 57557 75)؛ بينما لم تكن المقارنات الأخرى ذالة إحصائياًء 
وتظهر مثل هذه النتيجة في الشكل البياني رقم (؟). 
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ومن هذه النتيجة التي تعبر عن تضارب الآراء العلمية في الدراسات السابقة» حيث يشير 
زلازنيك (1993 ,كاأم32ا26) بأن مستوى زيادة نسبة الخطأ في حالة لاي 
أقرب إلى الأقصى» في حين يشير نويل وكو ركوس (001605,1993) 82 العنلاعاط)ء با 
مقدار الزيادة في إناج القوة القصوى يؤدي إلى فصان في نسية الخطء وحيث إن تيجة 
هذه الدراسة تشير بأن أفضل نسبة مئوية في مهارة الوثب الطويل كانت ضمن ( (0.هة/و 
15؛ فهذا يتفق مع دراسة زلازنيك.(1993 ,2©132011)ومن المعروف بأن درحة 
الحرية لها علاقة في المهارة المؤداة حيث إن مهارة مثل الوثب الطويل تعد مهارة مركبة وبها 
أكثر من درجة حرية كعمل ميكانيكى لمفاصل الطرف السفلى ومجموعة العضلات المادة 
(1605015اة عاءذناما لاحو وت أصم) للرحلين. بينما ركزت الدراسات السابقة على 
دراسة مهارات وحيدة الحركة مثل قوة القبضة» أو إنتاج كمية دفع من قوة ثابتة. وبذلك 
بمكن إنتاج قوة قصوى بكمية خطأ أقل من إنتاج قوة ثابتة وهذا ما ورد في دراسة كارلتون 
ونويل (1993 ,ااعللاعلطا 8 02/1100) ولذلك فإن أفضل تدريب يمكن تكراره هو على 
مستوى إنتاج قوة كتوسط الإنتاج )/5٠(‏ فما دون. 


الشكل رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية لاختبارات الوثب الطويل وقوة القبضة: والوثب العمودي» 
عند النسبة المثوية (5؟115) 


الاستنتاجات: 

في ضوء أهداف الدراسة وعرض نتائجها ومناقشتها ب يستنتج الباحثون ما يلي: 
-١‏ إن أقل نسبة خطأ في تحديد مستوى إنتاج القوة محددة ا المنوية كان في مهارة 
الوثب الطويل» ثم قوة القبضة» ثم الوثب العمودي. 
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- يتضح بأن أحسن نسبة مئوية للتدريب عليها من أجل اكتساب و تحكم المهارة في فعالية 
الوثب الطويل كانت عند إنتاج قوة بنسبة ٠(‏ 2/5 75/) على التوالي. 
ناح يعد إنتاج القوة أكثر دقة كلما كان تحديد إنتاج القوة بنسبة ما بين (17/5/-75/) في 
مهارة الوثب الطويل لارتباط الحس حركي بالإدراك البصري أثناء الوثب على المسافة 
المطلوبة. 
4 - لغياب مرجعية الإدراك البصري في الوثب العموديء فإن متغيرات إنتاج القوة عن 
ب 0 وك القبضة والوثب الطويل. 

ه- على الرغم من أن هناك تفاوتاً من اختيار قوة القبضة المعتمد على انقباض عضلي ثابت» 
والوثب العمودي المعتمد على انقباض حركي وأكثر من درجة حرية» وتعد مهارة مركبة؛ 
إلا أن المهارتين تقاربتا في إنتاج مستوى القوى بسبب غياب التغذية الفورية والمرتدة من 


الادراك البصري. 


التوصيات: 

فى ضوء أهداف الدراسة وعرض نتائجها ومناقشتها يوصى الباحثون .ما هوا ات: 
-١‏ استخدام هذه الاختبارات في تنمية الإدراك الحس الحركي في إنتاج قوة عضلية محددة 
بالنسب المئوية التالية (17/» ٠‏ 5//» © 7/) نسبة إلى أقصى قوة ممكنة في اختبارات الونب 
الطويل» والوثب العمودي» وقوة القبضة. ْ 
؟- استخدام الشدة الأقل من الأقصى عند التدريب حيث يرتبط فيها الإدراك الحس حركي 
مع الإدراك البصري بوصفها تغذية رابجعة. 
- استخدام الشدة من (75/) فما أعلى عند التدريب باستخدام أي مهارة لا تعتمد على 
مرجعية الإدراك البصري؛ لأن إنتاج القوة العضلية لأعلى من (75/) يعد سريعا ولا يحتاج 
إلى تغذية راجعة. 
4- إجراء دراسات مشابهة في تنمية الإدراك الحس حركي في إنتاج قوة مميزة بسرعة 
محدودة بالنسب المئوية التالية (©/1/» ٠‏ 5/» 75/) نسبة إلى أقصى قوة ممكنة فى اختبارات 
أخرى مثل العدو لمسافات مختلفة» والرمي» والوثب. 1 


المراجع: 

حسانين» محمد صبحي (1495 ١).القياس‏ والتقويم في التربية البدنية والرياضية (الجزء 
الأول» ط”). القاهرة: دار الفكر العربي. 

حسين؛ أحمد زكي.(1/7١)‏ تأثير بعض التمرينات المقترحة لتنمية الادراك الحس حركي 


على مستوى الأداء في الجمباز, رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية الرياضية 
للبنات بالقاهرة» جامعة حلوان» مصر. 
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حماد» مفتى إبراهيم 0( .)5١‏ التدريب الحديث» تخطيط وتطبيق وقيادة. القاهرة: دار 
الفكر العربي. 

حنان» عبد الموُمن .)١3/5(‏ العلاقة بين متغيرات الحس ال حركي ومستوى الاداء في التعبير 
الحركي, رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية الرياضية للبنات بالقاهرة» جامعة 
حلوان» مصر. 

شهيرة» عبد الوهاب شقير .)١3/(‏ أثر تنمية بعض المتغيرات الإدراك الحس حركي على 
مسعوى الأداه في التمرينات الفنية» رسالة دكتوراه غير منشورة كلية التربية الرياضية 
للبنات بالقاهرة» جامعة حلوان» مصر. 

عبد الحق» عماد صالح .)١1/94(‏ فاعلية تعليم حركات الجمناستك بالاعتماد على 
الصفات البدنية للناشئين. رسالة دكتوراه غير منشورة» موسكو. 

عثمانء فريدة .)١530(‏ الأسس العلمية للتربية الحركية وتطبيقاتها لرياض الاطفال 
والمرحلة الابتدائية» الرياض: دار العلم. 

علاءالدين» 0 والهباب» 6 (9135١).أثر‏ ارس بعض 0 الديناميكية 

الكيلاني» هاشم عدنان وحسن» أحمد 03 ومهدي» أحيزل كامل وحبيب» محمد فؤاد 
والعدوى» جمال (535١).القدرات‏ الادراكية والحركية لتلاميذ المرحلة الابتدائية 
بدولة الإمارات العربية المتحدة. مجلة بحوث المؤتمر العلمي واقع الرياضة العربية 
وطموحاتها المستقبلية. جامعة الإمارات» العين» 4/اه-ه .> 

الكيلاني» هاشم .)23٠١5(‏ التربية الحركية في رياض الأطفال. دراساتء العلوم التربوية؛ 
الجامعة الأردنية» 97 ,)5١(8‏ 57-ع7. 

الكيلاني» هاشم وقطامي» هيا 50 8 ؟١).‏ تطوير القوة الانفجارية مو خلال الاهتزازات 
اللاإرادية والتدريب البلايومتري. دراساتء العلوم التربوية, الجامعة الأردنية؛ 
25.». تحت الطبع 


محمد عثمان (5 .)١334‏ التعلم الحركي والتدريب الرياضي (ط5). الكويت: دار المعارف 
والدشر والتوزيع. 


المصطفىء عبد العزيز .)١135(‏ التطور الحركي للطفل. الرياض: دار الإبداع الثقافي. 


)2 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


)2 المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


مستوي الإدراك الحس حركي نسبة إلى إنتاج القوة د. بني عطا .د.عبدالحق وأ.د. الكيلاني 


النعيمات» سهام .)١3131(‏ العلاقة بين الإدراك الحس حركي ومستوى الأداء المهاري على 
أجهزة السيدات لطالبات كلية التربية الرياضية في الجامعة الأردنية. رسالة ماجستير 
غير منشورة» الجامعة الاردنية) عماث. 


0351 عط 156 طاأاهعط أجوأد5لاطام م1 لم0ع21اع: 5أامعه6مه0 .(1996) .لظا رطوأ/الج5ا82 
بقعا ,1101أ2عنالط رع"اناأانان) لأوأأؤ5لاطط ,5أمعل0نلأة ١0ملء5‏ 51906 
5 - 48 ,(130)8 ,الامع05و/ا روصاصتة؟! مصج 


5 اتنءاكلاطام 01 2516 211002[1عنالهء ع1 .(1984) .ع بإكاؤ/اع800231 
عأناأأأكص| ,رناطظ ,أع46513 .51101715 أ0ه0(اء5 طوتط عطة :10 وم لأوبااجباء 
.1/1050 ,0115م5 300 عاناأانان أوعأولاطط 01 


5 330 'إ]ااأطوائيهنا ععرمط .(1993) ٠/١‏ ,اأعبوعلا ع .4 ,ممأايدج0 
.5 كا محمسنلا :548لا ,23طءلا .1161أع 1000م عع:ه1 01 


101 800111 .520115 لأأناملا 01 15005أع7 300 لالامعط1 .(/1987) .لا ,صلاط 
560 أاطناظ .011م5 300 ع انا انان لأوعأؤلاط2 ,عأناأأأقما مملأوعبالط أوعأس/اطط 
الا0 ١/105‏ 


-أاع70© 701/1711 300 آأقضع77مرواع/اع0 ,1010ل .(1986) .1ط بعبناطوالة0 
.عم! ,5م50 عمق لإعاألالا مطمل :تضملمما .ضعضلااطء نونناملا 101 وعمعمع 


لطعاعئزة عط 5ه عاعما8. (1989).ل 515م03 ,.الطا موكلظ ,.كرعملوط .لا ,تمواتكا 
101 نالا .05تاناز ألجعللاعلا و0أانال ١3131315‏ 05أ35/ا أ0 <إعاأع) 
.247-69 (8) ,ل0صداءعطاعلا رععمعاء5 


-5لا5 201001631 05 نمأ أمععاعم لوناؤألا .(1991) .ا ,موقط 5 ,.اراعاوق .ل ,تمواتكا 
-9 ,(7)4 بكانا صصص لا-اث لاأقطاطكق .ذااكاة عأع01501 300 ذ5نام0ناطتاممك صأ مرع] 
19 

-أاع5 11 310 /ئات! [|12نا31 11101111211017 (1987).آ/طا, لاعن/اانا! 8 لاط ررعاوليك»ا 
انالا :لإاعواعل تتاعلا ,1115021 .01اع77اع/27001 عألصطالاطء 01 لالطحومعووهج 
لأ لكا 


00 مم 300 15مع©27م0ه وصتصندعا 161ه1للا .(8.1.)1989 ,ااأوو/ا 
.نا لنلا810 :54لا ,3ثلاه!| ,(.60 


5 أع0625 حا أكا/ا0أطع] أ0ثا/ا01م5 15601165 021 .(1998) .ط.ا ناعم /أو اا 
,15115اطلام عالاأانا) لدءأد5لإطط ,رلوم 2211م لصح لرامعط1 .15م0م5 
18-7 ,(5)8 الامع5و1/ا 


23لا ,011101 170101 300 /إ]ااأطوامقلا.(1993) .نا 5مع1هي 8 ,.كا ااعبيوعلمح 
.1 متكا حصنلا :مونلا 


من ,لإاع11آمو/ط! .1111م 0اع/اع0 731الناط طضوم16-5آا .(1982) .لا رؤ5رعوم8 
.اناظ عام ك5كامم8 
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مومنالا: 54لا ,6303لا : لوماتاصعقع! عصح امناصمك ١مأماللا‏ .(1994) .8 الأصطعهك 
.5 أأع ملكا 


الج1أمعرامماع/اع0 48 :0366م عم 0101ل امصة ونأاع100/! .(1983) .كا.الا ,ود5أع للا 

-190 ,54 ,50011 300 عذاعنعغاط 101 /إاأقع013:1 اعنوعوعظ8 .ع /الامعمواعم 
.127 

-10م 11 101 02011103 أمعلء1]آناذك 320 لإنوضععع ]اللا .(1993) ١لا‏ عاأتمعواع2 


مضقط 21270 طا 5اعع11ع-1:206 /إع2الاعع3 ,مععم5 تدعص ذا 01 وممناع نل 
.كا محصسناا :548لا ,دصوطانا .1امعطرع ناهر 
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مساهمة كتلة الجسم للتنبؤ بقياس كتلة ماء الجسم 
والكئلة الخالية من الشحوم وكتلة الشحوم 
والتمثيل الغذائي خلال الراحة 
عند الرياضيين الذكور 
د. عبدالناصر عبد الرحيم القدومي 


قسم التربية الرياضية 
جامعة النجاح الوطنية - فلسطين 
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مساهمة كتئلة الجسم للتنبؤ بقياس كتلة ماء الجسم والكتلة 
الخالية من الشحوم وكتلة الشحوم والتمثيل الغذاتي 
خلال الراحة عند الرياضيين الذكور 


د. عبد الناصر عبد الرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية 
جامعة النجاح الوطنية - فلسطين 


الملخص 


هدفت الدراسة التعرف إلى مساهمة كتلة الجسم للتنبو بقياس كتلة ماء الجسم, 
والكتلة الخالية من الشحومء وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند 
الرياضيين الذكور. ولتحقيق ذلك أجريت الدراسة على عينة قوامها (50) لاعبا من 
المتطوعين من لاعبي منتخبات جامعة النجاح الوطنية. ولاعبي المنتخبات الوطنية في 
محافظة نابلس. تم قياس المتغيرات قيد الدراسة باستخدام جهاز تازذنت تا 
(410--181 1210112) في مختبر القياس الرياضي في جامعة النجاح الوطنية. 

أظهرت نتائج الدراسة أن متوسطات متغيرات كتلة الجسم .و كتلة ماء الجسم, والكتلة 
الخالية من الشحومء وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذاتي خلال الراحة عند أفرد عينة 
الدراسة كانت على التوالي: 79,95 كغم., 55,97 كفم 7١,80‏ كفم 17,/كفم, 
4 صسعر/ يوميا. كما أشارت النتائج إلى صلاحية كتلة الجسم للتنبىّ بقياس 
كتلة ماء الجسمء والكتلة الخالية من الشحومء وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائتي خلال 
الراحة عند الرياضيين الذكور؛ حيث تم التوصل - باستخدام تحليل الانحدار (152)- إلى 
بعض من المعادلات العلمية. 

وأوصى الباحث باستخدام المعادلات التي تم التوصل إليها لقياس كتلة ماء الجسم, 
والكتلة الخالية من الشحومء وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند 
الرواضيين الذكون جزلانة معدي ككلة المسم متغيرا معلا 


* تاريخ تسلم البحث 8١/05/1٠٠7م‏ ** تاريخ قبوله للنشر /5/5 ١٠٠٠م‏ 
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لإل500 01 نالع امعط عط ما دكعدالاا بإل500 01 وهأاناط امه 
5251120 صق 1355لا 21 ,ذدعد اللا عع ٠221‏ ,1355لا عاج ثلا 
15 عادالا أ0 ع1ج8 أ أامطداع انا 


81-030 .م نمع5دلظا-اع0طثق .نا 
60 علط لووأ5لاطظ 01 أمع0ا 
عملأوع 2 -لالأواع/اأمنا طوزدلا-ام 


251121 


لال8500 0 آنا أ آ ممت عط علتاممعاع0 10 35ثلا لإلبلأة 5أطآ آأه ع05مانام ©15 
عع أدط ,(الاللا5)8ك5دالا ععتوللا ه800 أ0 لمأأءألعام عط مأ (الا8) 55دل/ا 
01 (اللظ) عتدظ أنذامطواعا/طا وصلأوع8 لمق (الاع) 55دلطا أدء ,(الاعع) ددواا 
ملمطآ وعأعاطله تععأمدام/ا (50) أ0 051510ه عامصوة عطا .5عأعاطتم عاوالا 
-776235 ألم .ام 1]أ5أنا 5نااطولا مأ 05لوع1 [21002ص عطق للأأواع/اأمنا طوزولاا-حمم 
مأ اع231|[/2 1017 1أ05م7ام» لإل600 (8-410 1 30119 1) ودأذنا 000106160 5عانا 
.أأ15ع/اأمنا طوزدلاا-مم 31 دا أمعراع أناك 72 100 أدع نامع لوم أك5لالام 
(اللاع) ,زالطعع) ,(الاللا8) ,زالاظ) أ0 5صوعم عط أهطا معلمدعناع؟ 5ااناوع؛ عط[ 
9>ا 8.76, وكا 60.85, وكا 44.92 , وكا 69.54 :لزاع /الاععمدع.) عاعنى زاللظ) ممه 


0دع)ا (82) 27 عامناأة 05 5]اناوع؛ 116 ,4/150 ./ا03/لدءكا 1755.48 30 
ب (الاللا8) أ0 نمتأءألع:م عط 101 311005نامء الام أ0 أمعمامماعن/اع0 عط©ا 10 
0 عم 35 (الااظ) ودأون ,(ظاللظ) لمق (الاع) ,رالاعع) 

عط 0ع0مع نمرامعع؟؛ 'علاعنوع5ع: عط 5وصامما؟ لإلنااة عطةا مه لمع5ه8 
صق (اللاع) ,زالاععط) , (الاللا) ووأانا725 مأ 211005 نانع ع/301 16 01 5306لا 
.3 أمعلمعمع0ما 35 (الاظ) مه ووألمعمع0 رزضاللظ) 
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مساهمة كتلة الجسم للتنبؤ بقياس كتلة ماء الجسم والكتلة الخالية 
من الشحوم وكتلة الشحوم والتمثيل الغذائي خلال 
الراحة عند الرياضيين الذكور 


د. عبدالناصر عبد الرحيم القدومي 
قسم التربية الرياضية 
جامعة النجاح الوطنية -فلسطين 


مقدمة الدراسهة 

تعد كتلة الجسم (1/355 /(ل800) من المتغيرات شائعة الاستخدام في محال البحث 
العلمي الرياضي» وعلى وجه الخصوص في الدراسات الميدانية » وذلك تحت مسمى (وزن 
الجسم)» حبرت انكام بعلن كراينة ميدانية في لمجال الرياضي من استخدامه. ومن خلال 
الاطلاع على غالبية الدراسات العربية يتبين أن استخدام متغير كتلة الجسم يقتصر على 
وصف العينات» وذلك على الرغم من أهميته في قياس وتحديد متغيرات حيوية مهمة في 
احال الرياضي مثل: الحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجين النسبي (“«1/02103) والذي من 
خلاله يتم تحديد استهلاك الأوكسجين في الدقيقة» بالنسبة لكل كغم من كتلة الجسمء 
وتكون وحدة القياس (مليلت ر/كخم/دقيقة)؛ وبالتالي يمكن المقارنة بين الأفراد بغض النظر 
عن الاختلاف في كتلهم (1992, “0 .8010/6158). كذلك السعة الحيوية (1/0) التي 
تعد من القياسات المهمةللدلالة على صحة الرئتين وخلوهما من الأمراض 
(803105,1990). ومؤشر كتلة الجسم (1/ا8) الذي عرف بأنه كتلة الجسم بالكيلوغرام 
مقسومة على مربع الطول بالمتر. (1992, ]لاط أ//ا5 .8 1أ831/055). ومساحة سطح 
الجسم (856) والذي يعرف بأنه المساحة التي يغطيها الجلد في المتر المربع (سلامه 
.))١5‏ فسوي جه ال كد 
ومن ثم يتم تطبيق معادلة دبوز ودبوز (1999 ,.! أع ممعم اعنا) ) وذلك على النحو 
الاني: 

(858) م7-(017/184٠,١)‏ كا (كتلة الجسم كغم) ٠0455‏ كا (الطول بالمتر) 00778. 
إضافة إلى تصنيف اللاعبين إلى فئات تبعا لكتلة الجسم كما هو الحال في رفع الأثقال » 
وكمال الأجسام » والمصارعة » والملاكمة. 

ونظرا لهذه الأهمية لكتلة الجسم تحاول الدراسة الحالية دراسة مساهمة كتلة الجسم 
للتنبؤ بقياس كتلة ماء الجسم والكتلة الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي 
خلال الراحة عند الرياضيين الذكور؛ وذلك لما لهذه المتغيرات من أهمية فى توجيه تغذية 
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الرياضيين» ومتابعة النوا حي الصحية لديهم وخلوهم منالأشمئل راض 
(153 م ,1987,روعطمهوط). 

وتظهر أهمية الماء فى قوله تعالي' وجعلنا من الماء كل شىيء حي" من هنا يشكل الماء عصب 
الحياة وينظر إليه الفسيولوجيون على إنه يحتل المرتبة الثانية للحياة» بعد الأوكسجين 
(1994 ,اناهن 8 170018 ثلالا)؛ وذلك لما يلعبه من دور في القيام بالعمليات الحيوية في 
الجسم مثل: المساعدة في الهضمء والحفاظ على درجة حرارة الجسمء والمساهمة في 
مكونات الدم والعضلات والنسيج الشحمي. . ويشير جايتون (100,1976/إ©) إلى أن 
نسبة الماء ة في الجسم تتراوح بين (3175-45/) من كتلة الفرد. وتختلف هذه النسبة من فرد 
إلى آخر» وذلك تبعا للاختلاف في كتلة العضلات وكتلة الشحوم » وطبيعة النشاط 
الممارس» والعمر» والجنسء والمناخ. ويتم توزيع السوائل في الجسم إما داخل الخلايا. 
حيث تشكل ثلثا هذه السوائل» والثلث الآخر يكون خارج الخلايا. ونظرا لأهمية قياس ماء 
الجسم تم تطوير عدة معادلات ميدانية للتنبو بقياسه بالاعتماد على القياسات 
الأنثروبومترية» والتي من أهمها كتلة الجسم» وطول القامة» والعمر (2003 ,1/000 8 
00لاك! ,لالكا ,ضومل ,لولانامع5). 

وكتلة الجسم الخالية من الشحوم وكتلة الشحوم يجمعهما معا مصطلح تركيب الجسم 
حيث يعدان المكونان الأساسيان فيه وفق تقسيم بهنك (1994 ,اانأوه0 .8 0016" اذلالا 
مأ لع1أه عكاصطع8). ونظرا لأهميتهما وارتباطهما بالصحة للأفراد سواء أكانوا رياضيين 
أم غير رياضيين ومن كلا الجنسين» اهتمت عدة دراسات بدراستهماء وتطوير المعادلات 
الخاصة لقياسهماء وذلك باستخدام عدة طرق منها ما هو مخبري مثل طريقة الإزاحة 
(1989 ,5055 © ,5)ع/لا80)؛ والطريقة الكهروحيوية (531501,2003) حهاز تانتا 
(181-410 130118) المستخدم في الدراسة الحالية من أحدثها. وعن طريق الأشعة 
(1997 ,2055 8 ,اع0031105اللت8 ,وطقلللا ,ماع ]ىملاع لا) (5/اج)-)))2 ومنها ما 
هو ميداني عن طريق قياس سمك ثنايا الدهن » والقياسات الأنثروبومتية 
(القدومي» ه..5)). 

ويشير بوسكرك (11,1986أ0516ا8) إلى أهمية تركيب الجسم في المساعدة في تصنيف 
الأفراد» ودراسة الفروق بين الجنسين وانجتمعات» ووصف النموء والنضج» والبلوغ, 
والفبشوحة هن سحيث كوه :طييا أم غير طبيعي» وتوفير أسس مر جعية للاستشارات 
الغذائية والتغيرات الفسيولوجية» وتصنيف الأمراض مثل السرطان» ورفع مستوى اللياقة 
البدنية» ودليل للرياضيين الذين يستعدون للمنافسة .ويشير ولمور (1986 ,7016| ذلالا) إلى 
أن نسبة الدهن الضرورية للذكور يجب ألا تقل عن (7”/)» والجيدة للأداء الرياضي من 
9؟١55-1/)»‏ والمقبولة صحيا من »)/75-1١5(‏ وغير المقبولة أكثر من (75/) والتى 
يكون صاحبها سمينا. ْ 
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وفيما يتعلق بالدراسات التي اهتمت بقياس تركيب الجسم عند الرياضيين للألعاب 
والفعاليات الرياضية المختلفة» فإن الجدول )١(‏ يعطى ملخصا لبعض هذه الدراسات. 


الجدول رقم )١(‏ 
ملخص لبعض الدراسات حول كتثلة الجسم ونسبة الشحوم وكثلة الجسم الخالية من 
الشحوم وكتلة الشحوم عند الرياضيين 


الرقم الباحث والسنة اللعبة الدولة | العدد | كتلة | نسبة | الكتلة خالية ]| كتلة 
الفاعلية | (المكان) الجسم | الشحوم | الشحوم | الشحوم 
(كغم) | (970) (كغم)_ | ركنم | 
١‏ | (القدرمي,05٠٠6)‏ الكرة الطائرة | فلسطين | 84 | ,١6م‏ | ١ه,؟١‏ | "ه54 |1ثر1١‏ 
؟ |(21,1993 6 مستطاعل/ة) الكرة الطائرة | الأردن | ١4‏ | ه,كل!ا | ١١5‏ رق 1 
؟ | (1992 ,5هكاة/1 #ط)زوة)_ | الكرة الطائرة | كندا 8آ] | كرقم | “,5ه 65,5 | 54,ه 
ف |(1990 ,21 أع بتتجدهء]/) الكرة الطائرة | أمريكا | ١6‏ | 66,68 كم 1 | 0 
03 | (أبو عريضة»؟ 155) كرة اليد الأردن | ١4‏ | ك,هلا | 1,؟١‏ | لخدركة | كأهمرة 
51 | (1,1989هاة يممامهك/ة) كرة اليد | كندا | ١١‏ 71 ا | ككردل | ثم 
١‏ |(1,2001هاء بقدعة1!-اله) كرةقدم |السعودية | ١١,” | ال”.١ | ٠١‏ كا 0 
“| (2003, لهاء ,1015اموومف) ٠_كرة‏ السلة_ | اليونان | ١ 85,5 | ١١,4 | 355,5 | "١‏ 


مه 


(1999 ,.أآهاء 1220م آ106) لاعبي كرة ايطاليا 6١‏ م7 1 17" لكل 
الماء والجودو 
والكاراتيه 
٠‏ |(القدومي ونمر»؛ )٠٠١‏ طلاب فلسطين | 88م | الاركلا | ١١,5١‏ | اثرلاك | قدا 
تخصص 
التربية 
الرياضية 


#حسبت من قبل الباحث وذلك من خلال طرح الكتلة الخالية من الشحوم من كتلة الجسم. 


ويعد " التمثيل الغذائى خلال الراحة" (81/19) و"التمثيل الغذائى الاساس" (81/19) 
فهما يعدان من المصطلحات العلمية شائعة الاستخدام في حقل فسيولوجيا الجهد البدني» 
وهما يحملان المعنى نفسه ولكن مصطلح (91/19]) أكثر استخداما من (81/13) من قبل 
الباحثين بسبب صعوبة ظروف القياس ل (81/19)؛ حيث إن (81/158) يعرف بأنه أقل قدر 
من الطاقة التي يجب توفرها لاستمرار قيام أجهزة الجسم بوظائفها واستمرار الحياة» ويتم 
قياسها بعد النوم مباشرة في ظروف خاصة يراعى فيها الهدوءء والراحة» والاسترخاء 
(1994 ,االأ5هم0 8 محلل | األالا). 

ويعد (1/15) المكون الأساسى من الطاقة اليومية المستهلكة عند الشخص» حيث 
تتراوح نسبته ما بين (: 70-5/) من الطاقة الكلية اليومية عند الأطفال والمراهئقئين 
(1999 ,مقلامأوع1! 8 ,وززألاظ ,0>مع)ماعما ,أمتلماع8) ويرى هايورد (1991 
0 /لالاه!!) أنه يتراوح بين ( ٠‏ ه-١7/)‏ من الطاقة اللازمة للشخص يومياء ويعتمد ذلك 
على مستوى الأنشطة التي يقوم بها الشخص» ويرى شوتر ( (1997 ,56110126 وولور 
وكوستل (1994 ,1م0051 8 1016| آلالا) أنه يشكل ما نسبته )/175->٠(‏ من إجمالي 
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الطاقة التي يستهلكها الفرد يومياء وعادة تتراوح بين 4٠٠0-١٠٠٠‏ ؟) سعر/ يوميا. 
ونظرا لأهمية (81/1) اهتمت عدة دراسات (1999 ,./19© 016020 ا06؛ 
والقدومى, *“١٠٠٠ب).‏ بتطوير معادلات خاصة بقياسه سواء أكانوا رياضيين أم غير 
رياطين غتاي الأفمان ومن كاد التسبيق» وذلك بالا ففرا لعل الفياسات الاأنارويو شري 
مثل كتلة الجسم» وطول القامة والعمر» وكتلة الجسم الخالية من الشحوم. وفيما يتعلق 
بمستوى التمثيل الغذائي خلال الراحة للألعاب والفعاليات الرياضية امختلفة» أظهرت نتائج 
دراسة القدومى وثغمر (54 ,5٠6٠١‏ ب) حول لاعبى أندية الألعاب الجماعية فى شمال فلسطين 
أن المتوسط وصل إلى )١50771777(‏ سعر/يوميا. وفي دراسة القدومي (* 7٠٠٠١‏ ب) حول 
لاعبي الأندية العربية للكرة الطائرة وصل المتوسط إلى (70717,71) سعر/يومياء وفي 
دراسة أخرى للقدومي ٠٠٠0*(‏ أ) للطلاب الذكور في قسم التربية الرياضية في جامعة 
النجاح الوطنية وصل المتوسط إلى )١/5١79/(‏ سعر/يوميا. وفي دراسة أخرى للقدومي 
على الطلاب الذكور في المدارس الحكومية الفلسطينية من أعمار ١8-١٠١‏ سنة وصل أعلى 
متوسط في سن )١/(‏ سنة إلى )١770170711(‏ سعر /يوميا. وفي دراسة قام بها ديلورنزو 
وآخرون (2000 ,.! غ© ,016020ا6(]) على طلبة الجامعات في ايطاليا وصل المتوسط 
عند الذكور إلى )١875(‏ سعر/ يوميا. وفي دراسة أخرى قام بها ديلورنزو وآخرون 
(1999 ,.اة 4© ,076020ا06) على لاعبي كرة الماء» والجودوء والكاراتيه وصل 
المتوسط إلى )١3753)‏ سعر/ يوميا. وفي دراسة أخرى قام بها ديلورنزو وبرتيني 
(1999 ,.أمأةاع8 8 0160260 -061) على ذكور أصحاء تمن بمارسون كرة القدم من عمر 
(5,ه )١ 85-1١‏ سنة في إيطاليا وصل المتوسط إلى )١/74(‏ سعر/ يوميا. 
في ضوء ما سبق ونظرا لأن كتلة الجسم تشكل القاسم المشترك بين المتغيرات قيد الدراسة 
من حيث اشتمالها على كتلة ماء الجسم؛ وكتلة الجسم الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم؛ 
واستهلاك الطاقة اليومية اللازمة لعمل الأجهزة فى ضوء مثل هذه المتغيرات » تظهر أهمية 
دراسة العلاقة بين كتلة الجسم وهذه المتغيرات» وبالتالي التوصل إلى معادلات تنبوية لقياسها 
بأبسط الطرق والوسائل لكي تكون في متناول كل من المدربين» واللاعبين» ويتم الاستفادة 
منها في عملية القياس» وتقويم الحالة الصحية للاعبين» والبرامج التدريبية. 


مشكلة الدراسة وتساؤلها 

يعد التطور الذي حصل في محال القياس الرياضي من العوامل الرئيسة في تطور البحث 
العلمى الرياضىء ولكن هناك الكثير من أدوات وأجهزة القياس غير متوفرة لدى غالبية 
الباحثين والمدربين؛ لذلك يتم اللجوء إلى دراسة العلاقات بين المتغيرات بهدف التوصل إلى 
معادلات ميدانية تكون متوفرة» وسهلة» وتعتمد على قياسات بسيطة» و تحقق درجة جيدة 
من الصدق والثبات. ومن هذه المتغيرات» والذي يكثر استخدامه فى الأبحاث الرياضية 
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الميدانية» متغير كتلة الجسم» والذي يقتصر استخدامه في غالبية الأبحاث على وصف 
العينات. لذلك جاءت الدراسة الحالية لاظهار أهمية هذا المتغير للتنبئ بقياس متغيرات كتلة 
ماء الجسمء والكتلة الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة 
عند الرياضيين الذكور بوصفها من المتغيرات المهمة للصحة وتوجيه تغذية الرياضيين. من 
هنا ظهرت مشكلة الدراسة لدى الباحثء» وهذه المشكلة تتحدد في السؤال الآتي: 

ما مساهمة كتلة الجسم للتنبئ بقياس كتلة ماء الجسمء والكتلة الخالية من الشحوم, وكتلة 
الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين الذكور؟ 


هدف الدراسهة 

هدفت الدراسة التعرف إلى مساهمة كتلة الجسم للتنبؤ بقياس كتلة ماء الجسمء والكتلة 
الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين 
الكو 


أهمية الدراسة 

يمكن إيجاز أهمية الدراسة فى النقاط الآتية: 
-١‏ تنبع أهمية الدراسة من أهمية المتغيرات قيد الدراسة في الحكم على الوضع الصحي 
والتدريبي للرياضيين» وبالتالي تساهم الدراسة الحالية في تحديد مستويات هذه القياسات 
عند الرياضيين الذكور» ومن ثم تزويد المدربين واللاعبين .مثل هذه المعلومات الضرورية 


؟- تلقي الدراسة الحالية الضوء على طبيعة العلاقة بين كتلة الجسم ومتغيرات كتلة ماء 
الجسم » وكتلة الجسم الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة 
»وبالتالي فهي تقود إلى التوصل إلى معادلات تنبؤية لقياس مثل هذه المتغيرات الحيوية بأقل 
التكاليف» 0 وبدقة من قبل كل من المدربين» واللاعبين» والباحثين. 

- تلفت الدراسة الحالية انتباه الباحثين إلى قياس متغير كتلة الجسم في الأبحاث الرياضية 
الميدانية متغيرا رئيسا وليس بمحرد وصف العينات. 


مصطلحات الدراسة 

كتلة الجسم الخالية من الشحوم ( ا/(اتا) (1355/! 166 34) : هي كتلة الجسم بدون أي 
شحوم؛ وتشتمل على العضلات » والعظام» والجلد» والأعضاء (536 م ,051011,1994© 
عع 0م الام . 

كتلة الشحوم: رلا ع) رو5والا 1) : هي عبارة عن كتلة الجسم مطروح منها كتلة الجسم 
الخالية من الشحوم. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التمثيل الغذائي أثناء الراحة (81/1)) (5216 16ا1/61360 109أ865): هو المكون 
الأساس للطاقة التي يمديلكيا الشتخص نوما ويعتمد ذلك على مستوى الأنشطة التي 
يقوم بها الفرد وذلك لمدة (5 ؟) ساعة» وتتراوح قيمته بين ٠(‏ 1 -725/) من إجمالي الطاقة 


التي يستهلكها الفرد يومياً (1991, 0/ه/ثالاه!!) . 
أما فى الدراسة فيعرف إجرائيا بأنه القيمة المقاسة باستخدام حهز تانتا (8]2-410 1 
8 ]) المستخدم في الدراسة الحالية. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 
استخدم المنهج الوصفي بأحد صوره الارتباطية نظرا لملاءمته لأغراض الدراسة. 


عينة الدراسة 

أجريت الدراسة على عينة من المتطوعين من لاعبي منتخبات جامعة النجاح الوطنية » 
ولاعبي المنتتخبات الوطنية في محافظة نابلس» والبالغ عددهم (50) لاعبا. والجدول رقم 
(؟) يبين توزيع العينة تبعا للألعاب والفعاليات» بينما يبين الجدول (") وصفا للعينة تبعا 
لمتغيرات العمر» والطولء والكتلة» ومؤشر كتلة الجسم؛ ومساحة سطح الجسم. 


الجدول رقم (؟١)‏ 
توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا للألعاب والفعاليات الرياضية 
اللعبة/ الفاعلية التكرار النسبة المئوية () ]| 
كرة القدم 3 5 
الكرة الطائرة 6 ١‏ 
كرة اليد 1 5 
كرة السلة "0 3 
لاعبي الجري 0 0 
5 ّ 
3 4م 
١‏ 00 
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الجدول رقم (9) 
خصائص أفراد عينة الدراسة 

المتغيرات وحدة القياس المتوسط الانحراف المدى 

العمر سنة ظالة ذل 0750-14 

الطول مثر 1 اه ١/6١‏ (0,58) 

الجسم كتلة كغم 2165 0 943 063 
مؤشر كتلة الجسم كغم/م 7 571 53 06 004 
مساحة سطح الج ١ ١‏ 3211 لال 859 

م 


يتضح من الجدول رقم (7) أن متوسط العمرء والطولء والكتلة» ومؤشر كتلة الجسمء 
ومساحة سطح الجسم عند أفراد العينة كان على التواللي (7 ١1‏ 7اسنة ١175‏ متر» 5 95> 


كغم 037",؟ اكغم/م5,7 1١,8‏ م59). 


أدوات الدراسة والاجراءات العملية للقياس 

من أجل جمع البيانات استخدمت الأدوات والإجراءات التالية: 

» استمارة جمع البيانات» التي اشتملت على المعلومات الآثية لكل لاعب: (الاسم‎ .١ 
والعمر 2 وطول القامة) وكتلة الجمسم» ومؤشر كتلة الجمسم» وكتلة الشحوم, وكتلة ماء‎ 
الجسم, والكتلة الخالية من الشحومء والتمثيل الغذائي خلال الراحة).‎ 

 لوطلا ميزان ميكانيكي من نوع (0616160]) أمريكي الصنع مزود برستاميتر لقياس‎ .١ 
حيث تم قياس الطول بدون حذاء لأقرب (اسم) وذلك لأن الطول من المتغيرات التي يتم‎ 
ترويد جهاز تانتا(0 181-41 -130119) بها قبل البدء بقياس المتغيرات الأخرى.‎ 

". جهاز تائتا (410--181 120118)حيث يعد من الأجهزة الحديثة االكهروحيوية (8ا8) 
والتي تعتمد على قياس كتلة الجسمء ومؤشر كتلة الجسم » وكتلة الشحوم» وكتلة ماء 
الجسم, والكتلة الخالية من الشحومء والتمثيل الغذائي خلال الراحة بناء على قياس الماء في 
الجسم والشحنات الموجودة في الأنسجة؛ حيث كان القياس سابقا يتطلب وضع مجسات 
على منطقة القياس سواء (رسغ اليد أم الكاحل) ولمدة (5) دقائق تقرييبا (387 
م,0051111,1994. 8 10016 ثلالا) لذلك استمر التطوير بالأجهزة ذات الصلة حتى تم 
تطوير جهاز تانتا (181-410 130113) بدون الاعتماد على المجسات. وفيما يلي بيان 
للقياسات وآلية القياس على الجهاز: 

حيتم من خلال الجهاز قياس متغيرات ( مؤشر كتلة الجسم » وكتلة الشحومء وكتلة ماء 
الجسمء والكتلة الخالية من الشحوم؛ والتمثيل الغذائي خلال الراحة)» ويكون قياس الكتلة 
الى أقرب )١١(‏ غم. 

-مكونات الجهاز: يتكون الجهاز من ثلاثة أجزاء رئيسة هي: 

- قاعدة الجهاز حيث يوجد في أعلاها قطعتان معدنيتان لوضع القدمين بدون ارتداء أي 
شي عليهما أثناء عملية القياس» لذلك يطلق علية البعض (1001 500110ا). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


- قائم يصل بين القاعدة ولوحة المعلومات للجهاز. 
- لوحة الجهاز والتي تشتمل على معلومات حول (كتلة الملابس (كغم)؛ .لجنس » العمر, 
الطول (سم)» إضافة إلى طابعة لنتائج القياسات المذكورة. 
- وصلة تيار كهربائي. 
وقد تمت خطوات القياس عليه وفق ما يلى: 
- وصل الدائرة الكهربائية وتشغيل الجهاز . 
- تزويد الجهاز بالمعلومات وهي (كتلة الملابس» ا.لجنس» العمر بالسنة» الطول 
(بالسنتميتر). 
- انتظار المفحوص إلى حين إعطاء الجهاز إشارة للصعود على الجهاز (© [51]820). 
- يصعد المفحوص على الجهاز وذلك بوضع القدمين على قطعتين معدنيتين بطول القدمين 
- يبدأ الجهاز فى العمل على إجراء التحليل لمدة )7١(‏ ثانية تقريبا . 
- يبقى المفحوص على الجهاز حتى تنم طباعة النتائج من قبل الجهاز إلكترونيا دون أي 
تدخل للباحث. 

- تستغرق عملية القياس ككل .ما فيها قياس الطول (7-5) دقائق لكل مفحوص. 
4 . قياس مساحة سطح الجسم :(85) هو عبارة عن المساحة التي يغطيها الجلد في المتر 
الرع لسلامام 14 »ص ٠”‏ 0605 . ولقياسه استخدمت معادلة مركز كاجك الطبي في 
وسكنسن في أمريكا (2003 ,[//01/ا] مأودهءؤالالا أه >كاءعوزج© )١/601621‏ دويز 
ودوبز لقياس مساحة سطح الجسم (854) وهي كما يلي: (/85) م؟1-(541 ١,7١7‏ ) كا 
(كتلة الجسم كغم) ١,575‏ (الطول بالمتر) ١,75‏ تم إجراء جميع القياسات في الفترة 
الصباحية من الساعة )١ ١-9(‏ في مفتبر القياس الرياضي في جامعة النجاح الوطنية من قبل 
الباحث قبل إقدام أي لاعب على أي مجهود بدي ودوك تناول طعام الإفطار» أو شرب 
الماء. 
ه. جميع الأجهزة المستخدمة في القياس من المقايبس النسبية» وصادقة وثابتة» ومستخدمة 
في أبحاث علمية منشورة عالميا.. حيث تراوح صدق امحك لتحديد نسبة الشحوم بين 
وطريقة الإزاحة بين (9.0, 5-0 20,5) (051311,1994© 8 0016| ألالا)» وأكد على ذلك 
العديد من الدراسات (2003 ,531101 : 5,2003أمصولا 8 ,مقطأ صقل ,عطتأذ ءا 
,الأول ,53نا) والتي بينت فاعلية الطريقة الكهروحيوية (603066()8|8م!| 
06 ))) في قياس تركيب الجسم. 


المعالجات الإحصائية 

من أجل معالجة البيانات استخدم الباحث برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية 
(5555)» وذلك باستخدام المعاللجات الإحصائية الآنية: 
.١‏ الوسط الحسابى» والانحراف المعياري» والمدى من أجل تحديد مستوى القياسات قيد 
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الدراسة. 

؟. معامل الارتباط بيرسون لتحديد العلاقة بين المتغيرات قيد الدراسة. 

*". معامل الانحدار البسيط (82) لتحديد مساهمة كتلة الجسم للتنبو بقياس كتلة ماء 
الجسم, والكتلة الخالية من الشحوم وكتلة الشحوم والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند 
الرياضيين الذكور. 

5 . اختبار (ت) (1651-]) لتحديد مكونات معادلات الانحدار. 

ه. اختبار (ت) لتحديد الفروق بين القيمة المقاسة والمتنبأ فيها للمعادلات التي تم التوصل 
إليها. 


عرض النتائج 

هدفت الدراسة إلى تحديد مساهمة كتلة الجسم للتنبو بقياس كتلة ماء الجسم, والكتلة 
الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين 
ومعامل الانحدار» والجدول رقم (4) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية ومعامل الارتباط للعلاقة بين كتلة الجسم ومتغيرات كتلة الماء 
والكتلة الخالية من الشحوم وكتلة الشحوم والتمثيل الغذاني 


١كتلة‏ الجسم (81) كغم 
"-كتلة ماء الجسم(817/18) كغم 
"-الكتلة الخالية من الشحوم(5:71,0) كغم 
-كتلة الشحوم(/51) كم اك 


*دال إحصائيا عند مستوى (0 > ه »2٠,.‏ قيمة (ر) الجدولية بدرجات حرية (/5) تساوي (/ا7,٠‏ 1 


يتضح من الجدول (5) أن قيم معامل الارتباط للعلاقة بين متغير كتلة الجسمء ومتغيرات 
كتلة الماء» والكتلة الخالية من الشحوم» وكتلة الشحوم؛ والتمثيل الغذائى خلال الراحة عند 
الرياضيين الذكور كانت على التوالي: رفاوب شككقويب كموي لاقو )؛ وجميع هذه 
القيم أكبر من قيمة (ر) الجدولية 42071 أي أنه توجد علاقة إيجابية دالة إحصائيا عند 
مستوى (]0 - ه5١‏ 0) بين متغير كتلة الجسمء ومتغيرات كتلة الماء» والكتلة الخالية من 
الشحوم» وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين الذكور. 

ومن خلال عرض نتائج الجدول رقم (4) على أنها خطوة أولية لإجراء تحليل الانحدار» 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أظهرت نتائج معامل الارتباط بيرسون وجود علاقة إيجابية بين متغير كتلة الجسم ومتغيرات 
كتلة الماء» والكتلة الخالية من الشحوم؛ وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند 
الرياضيين الذكور. ومن أجل تحديد مساهمة كتلة الجسم للتنبو بقياس كتلة ماء الجسمء 
والكتلة الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين 
الذكور تم استخدام معامل الانحدار؛ وذلك على اعتبار أن متغير كتلة الجسم المتغير المستقل 
والمتغيرات المتنبأ فيها وهي: (كتلة ماء الجسم, والكتلة الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم» 
والتمثيل الغذائى خلال الراحة) متغيرات تابعة وذلك على النحو الاتى: 


أ- متغير كتلة ماء الجسم (1لاالالا8): 
الجدول رقم (5) 
نتائج تحليل التباين الأحادي للتعرف إلى معامل الانحدارلمساهمة كتلة الجسم 
للتنبؤ بقياس كتلة ماء الجسم 


مجموع مربعات متوسط المربعات 
الانحراف 

2522608 100 
200 الا 


و لا 
الى 


*#دال إحصائيا عند مستوى 00 > ...و١‏ ). 


يتضح من الجدول (5) أن كتلة الجسم يصلح للتنبوُ في كتلة ماء الجسم عند الرياضيين 
الذكورء حيث وصل معامل الانحدار (82) إلى (5 0757). ومن أجل الوصول إلى معادلة 
خط الانحدار» استخدم اختبار (ت) ونتائج الجدول (5) يبين ذلك. 


الجدول رقم (5) 
نتائج اختبار (ت) ومعامل بيتا لمعادلة الانحدارلمساهمة كتلة الجسم للتنبؤ 
بقياس كتلة ماء الجسم 


| _مكونات المعادلة | القيمة | الخطأ المعياري | معامل 28618 | قيمة (ت) |[ _مستوى الدلالة | 
الثابت جرع 101610). 1 لكان 20 أ * 
كتلة الجسم ممعىهء ىه أقاره احرف دل أثييرة*» 


#دال إحصائيا عند مستوى 00 > .)١0 ٠.151‏ 
يتضح من الجدول (5) أن كتلة الجسم يصلح للتنبوُ في كتلة ماء الجسم عند الرياضيين 


يتعلق.مكو نات المعادلة تصبح على النحو الآني: 


© المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 


© المجلد 7 العدد 3 سبتمبر 2006 
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كتلة ماء الجسم (كغم)- (6٠8/١71١1١)+((075/5٠)(كتلة‏ الجسم)). 


ب-الكتلة الخالية من الشحوم (211/1آ): 
يتضح من الجدول (7) أن كتلة الجسم يصلح للتنبئ في كتلة الجسم للتنبئ بقياس الكتلة 
الخالية من الشحوم (/1]) عند الرياضيين الذكور » حيث وصل معامل الانحدار (82) 
إلى (20,89395). 
الجدول رقم (17) 
نتائج تحليل التباين الأحادي للتعرف إلى معامل الانحدارلمساهمة كتلة الجسم للتنيؤ 
بقياس الكتلة الخالية من الشحوم (11/1!) 


مصدر التباين 


. مستوى 
الانحراف المربعات الدلالة 
الانحدار ل شرق ققرىق 3005 
الخطأ رمن 1:0 55أره 


المجموع حر حيتت 18 
8ه 
4 


*دال إحصائيا عند مستوى 00 - 11..ر:). 


ومن أجل الوصول إلى معادلة خط الانحدار» استخدم اختبار (ت) ونتائج الجدول (/) 
يبين ذلك.تضح من الجدول رقم (8) إن كتلة الجسم يصلح للتنبؤ في الكتلة الخالية من 
الشحوم (/11ا) عند الرياضيين الذكور» حيث أن قيمة (ت) كانت دالة إحصائيا عند 
مستوى (00 > ...٠ر0١‏ ). 


الجدول رقم (85) 
نتائج اختبار (ت) ومعامل بيتا لمعادلة الانحدارلمساهمة كتلة الجسم للتنبؤ بقياس الكتلة 
الخالية من الشحوم (الما1) 
مكونات المعادلة الخطأ 


معامل 728618 | قيمة (ت) ظ مستوى الدلالة ظ 
المعياري 
١‏ 
عه 


الثابت(0جرععع106) 
كتلة الجسم 


*دال إحصائيا عند مستوى 00 - 1 .٠ر١‏ ). 


وفيما يتعلق.مكو نات المعادلة تصبح على النحو الآني: 
الكتلة الخالية من الشحوم (/(121آ) (كغم)- (5,51/8١)+((55و٠)(كتلة‏ الجسم)). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ج- كتلة الشحوم (1/1آ): 
يتضح من الجدول (1) أن كتلة الجسم يصلح للتنبو في كتلة الجسم للتنبئ بقياس كتلة 
الشحوم (/1) عند الرياضيين الذكورء حيث وصل معامل الانحدار (82) إلى 


واكاكلاو ). 
الجدول رقم ١(‏ ) 
نتائج تحليل التباين الأحادي للتعرف إلى معامل الانحدارلمساهمة كتلة الجسم للتنبؤ 
بقياس كتلة الشحوم (ال1"1) 
مصدر التباين :0 رفع مستوى الدلالة 
المربعات 
الانحدار ال نام 57 + ءام 7 أعثيدرة 
. 8ه" هلااره 
5 


ع0 


*دال إحصائيا عند مستوى 00 -0,:0.151). 


ومن أجل الوصول إلى معادلة خط الانحدار» استخدم اختبار (ت) ونتائج الجدول 
)03١(‏ يبين ذلك. 


الجدول رقم )٠١(‏ 
نتائج اختبار (ت) ومعامل بيتا لمعادئة الانتحدار لمساهمة كتلة الجسم للتنبؤ 
بقياس كتثلة الشحوم (الاع) 


الثابت( مع 11:6) 
كتلة الجسم 


*دال إحصائيا عند مستوى 00 > (٠٠001١‏ 0). 

يتضح من الجدول )٠١(‏ أن كتلة الجسم يصلح للتنبوْ بقياس كتلة الشحوم (/21]) عند 
الرياضيين الذكور.ء حيث إن قيمة (ت) كانت دالة إحصائيا عند مسدتب وى 
006001١ - 0(‏ 2» وفيما يتعلق.مكونات المعادلة تصبح على النحو الآتي: 
كتلة الشحوم (/21]) (كغم)- (-4 4,5 ٠ 5 ١((+)١‏ )(كتلة الجسم)). 


د- التمثيل الغذائي خلال الراحة (581013): 


يتضح من الجدول )١١(‏ أن كتلة الجسم تصلح للتنبو في كتلة الجسم للتنبو بقياس التمثيل 
الغذائي خلال الراحة (81/]3) عند الرياضيين الذكور » حيث وصل معامل الانحدار 
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(85) إلى (اغقو): 
الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي للتعرف إلى معامل الانحدارللساهمة كتلة الجسم 
للتنبؤ بياس التمثيل الغذائي خلال الراحة (1801/119) 


ظ مصدر التباين 1 مجموع مربعات درجات | متوسط المربعات لف مستوى 
الانحراف الحرية الدلالة 

الانحدار 1 ١‏ ا ا | الارلالارم | ادبي ء* 

الخطأ ا كن م18 5547 

المجمو الل 1 


*دال إحصائيا عند مستوى 00 > ...٠ر١‏ ). 


ومن أجل الوصول إلى معادلة خط الانحدار» استخدم اختبار (ت) ونتائج الجدول 
() يبين ذلك. يتضح من الجدول )١١(‏ إن كتلة الجسم تصلح للتنبو بقياس التمثيل 
الغذائى خلال الراحة (81/13) عند الرياضيين الذكورء حيث أن قيمة (ت) كانت دالة 
إحصائيا عيذ هرق لوا زعو ) 


الجدول رقم (؟١)‏ 
نتائج اختبار (ت) ومعامل بيتا لمعادئة الانحدارلمساهمة كتلة الجسم للتنبؤ 
بقياس التمثيل الغذائي خلال الراحة (81/119) 


مكونات المعادلة القيمة الخطأ المعياري معامل قيمة (ت) مستوى الدلالة 
2 
الثابت (6مرء هع 2ع11]) ,ع5" ان ا أنيورءة*» 
كتلة الجسم هقارة ١‏ لإلامرىء 0 0 لثيية» 


*دال إحصائيا عند مستوى 00 - .٠ر١‏ ). 


وفيما يتعلق.مكونات المعادلة تصبح على النحو الآتي: 
التمثيل الغذائي خلال الراحة (81/13) (سعر/يوميا)- 
١,855056٠ 5(‏ ١)ا(كتلة‏ الجسم)) . 


مناقشة النتائج 

هدفت الدراسة إلى تحديد مساهمة كتلة الجسم للتنبو بقياس كتلة ماء الجسم والكتلة 
الخالية من الشحوم, وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين 
الذكون: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


فيما يتعلق ممتغير كتلة الماء وصل المتوسط الحسابي إلى (5,57 5) كغمء ومثل هذا 

المتوسط يمثل ما نسبته (7515559/) من كتلة الجسم عند أفراد عينة الدراسة. وتوافق هذه 
النسبة مع ما أشار إليه جايتون (1/100,1976©) إلى أن نسبة الماء في الجسم تتراوح بين 
(75-4/) من كتلة الفرد. إضافة إلى ذلك أظهرت نتائج الجدول (4) أن قيمة معامل 
الارتباط بيرسون للعلاقة بين كتلة الجسم وكتلة الماء وصلت إلى (2085) وهي دالة 
إحصائيا. ووصل معامل الانحدار في الجدول (5) إلى (5 207177 أي أن كتلة الجسم تفسر 
ما نسبته (ه من متغير كتلة ماء الجسم؛ وهي قيمة جيدة» وتنفق هذه النتيجة مع 
المعاد لات التي طورت في الخال من حنيث إن كثلة الجسم كانت من المكونات الرئيسة في 
هذه المعادلات مثل معادلة واطسون (1980, 21501/الا .8 31501//ا) للذكور من مختلف 
الأعمار وهي: 
كتلة ماء الجسم (كغم)- (/41 7,4)-(65 ١,١01‏ كثلة الجسو(كخي))+(174١٠,.‏ 
“االطول (سم)) 57155721 “ا العمر (سنة)). 

وفيما يتعلق بالتطبيق العملي للمعادلة التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية لشخص 
كتلته )٠ ٠(‏ غم على سبيل المثال تكون كتلة الماء لديه كما يلي: 
كتلة ماء الجسم (كغم)- (0/١7١1١)5/5((1٠)ا(كتلة‏ الجسم)). 
كتلة ماء الجسم (كغم)- .)8600)0585((1)١1١7١/86(‏ 
كتلة ماء الجسم (كغم)- .)788(+)١1١1١8٠6(‏ 
كتلة ماء الجسم (كغم)- (/4999). 

وفيما يتعلق بالكتلة الخالية من الشحوم (/2121]) وصل المتوسط الحسابي إلى ( 75085) 
كغم» ومثل هذا المتوسط يمثل ما نسبته (077:5/) من كتلة الجسم عند أفراد عينة الدراسة 
ومثل هذه النسبة جاءت متقاربة مع دراسة سابقة في هذا المجال (1980 ,لاا510 8 
3 ,|258ا) على لاعبي كرة القدم في الهند والتي وصلت إلى (7:8//) من 
كتلة الجسم. وعند مقارنة المتوسط بالمتوسطات الحسابية في الدراسات المشار إليها في 
الجدول )١(‏ يتبن أنه جاء فقط أعلى من المتوسط في دراسة (1981 ,ل/ا401/052ا 8 
,5301 ,61و13 ,16:0!) للاعبي جري المسافات المتوسطة والطويلة في أمريكيا 
والذي وصل إلى (59,7) كغمء وكان المتوسط أقل من المتوسطات في بعض الدراسات 
السابقة: (القدومى» ٠٠١٠‏ ؟؛ القدومى وغمرء 54 1993457٠6٠‏ ,1/603/-ناطى 8 ,2/نا|ام- 
نام ,لمتطاءا! :1990 ,اج أع ,مرامعهانا :1989,عمصودن5 ع ,عومجعاعام 
,2001:1310 ,|3 أ ,41-3233: 2003, 0613035 8 ,35515:80131005 
,05]011015) حيث تراوحت المتوسطات الحسابية في هذه الدراسات بين -5579١(‏ 
5 كغم. 

إضافة إلى ذلك أظهرت نتائج الجدول (5) أن قيمة معامل الارتباط بيرسون للعلاقة بين 
كتلة الجسم وكتلة الماء وصلت إلى (4 2055 وهي دالة إحصائيا. ووصل معامل الانحدار 
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في الجدول (7) إلى( 208945 أي أن كتلة الجسم تفسر ما نسبته (19.,/) من متغير كتلة 
الجسم الخالية من الشحوم (/121]) وهي قيمة جيدة» والسبب الرئيس في ذلك يعود إلى 
العضلات والتي تشكل أعلى نسبة في (/11]) أو (/810 ا) تتفق هذه النتيجة مع ما أشار 
إليه ولمور وكوستل (051111,1994© 8 0016| ذلالا) أن العضالات تشكل ما نسبته (75/) 
من كتلة الجسم عند الميلاد وتتضاعف لكي تصل إلى )/5٠(‏ فأكثر في مرحة الشباب. 
وفيما يتعلق بالتطبيق العملي للمعادلة التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية لشخص 
كتلته (١٠٠/)كغم‏ على سبيل المثال تكون الكتلة الخالية من الشحوم لديه كما يلي: 
الكتلة الخالية من الشحوم (21/1]]) (كغم)- (/5,71١)+((07755)(كتلة‏ الجسم)). 
الكتلة الخالية من الشحوم (ال1©©ا) (كغم)- (71/8,ه .))86١().0,565((+)١‏ 
الكتلة الخالية من الشحوم (12(/1]) (كغم)- (8/ 71ر5 .)0775(+)١‏ 
الكتلة الخالية من الشحوم (1/1ا2ا) (كغم)- (517,1718). 
وفيما يتعلق بكتلة الشحوم (/21]) وصل المتوسط الحسابي إلى ( 75 /)كغم » وعند 
مقارنة المتوسط بالمتوسطات الحسابية في الدراسات المشار إليها في الجدول )١(‏ يتبن أنه جاء 
متقاربا مع المتوسط في دراسة ماريون واخرين ( 1.,1989 61 ,13/100/ا) على لاعبي كرة 
اليد في تكندا والنني روصل إل :0+ )» وجاء المتوسط أعلى من المتوسطات في دراسات 
كل من سميث وواتسن (1992 ,35501ل/الا 8ط]أم5))» وبجرون وآخرين (1990 ,31 1© 
100601001 1) والقدومي ونمر )30٠١5(‏ حيث تراوحت المتوسطات الحسابية في هذه 
الدراسات بين (7,5-7) كغم. وكان المتوسط أقل من المتوسطات في دراسات كل من 
القدومي )٠٠١-(‏ وملحم وآخرين (1993 .21 ؛© ,7اأطاعا/ا)» وأبو عريضة ))١5915(‏ 
والهزاع وآخرين (3|.,2001 4© ,81-3238)» وديلورنزو وآاخرين (1999 ,.ا2 61 
0 نان ))).؛ حيث تراوحت المتوسطات الحسابية في هذه الدراسات بين (9-/؟) 


إضافة إلى ذلك أظهرت نتائج الجدول (5) أن قيمة معامل الارتباط بيرسون للعلاقة بين 
كتلة الجسم وكتلة الشحوم وصلت إلى (20584) وهي دالة إحصائياء ووصل معامل 
الانحدار في الجدول (3) إلى )٠ ,/١57(‏ أي أن كتلة الجسم تفسر ما نسبته (؟ 075 /) من 
متغير كتلة الشحوم (ال(ا)؛ وهي قيمة جيدة»والسبب في ذلك يعود إلى أن الدهون تعد 
المكون الثاني في تركيب الجسم وفق تقسيم بهنك . (382 م,51011,1994ه00 .70188اذلالا 
مأ معأأه ,ععاصطع8) 

وفيما يتعلق بالتطبيق العملي للمعادلة التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية لشخص 
كتلته ( )٠ ٠‏ كغم على سبيل المثال تكون كتلة الشحوم لديه كما يلي: 
كتلة الشحوم (1/(ا) (كغم)- (-4 5ر4 ٠0((+)١‏ 774 ٠)(كتلة‏ الجسم)). 
كتلة الشحوم (اللا) (كغم)- (-؟ دار؛ 5”500(1)١‏ .)كا( .)8٠١‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كتلة الشحوم (اللا) (كغم)- (-: دلو .)51750+)١‏ 
كتلة الشحوم (1/1ت]) (كغم)- .)١7,5145(‏ 

وبشكل عام من خلال عرض النتائج المتعلقة بالكتلة الخالية من الشحوم (/11ا) و 
بكتلة الشحوم (/1آ) تبين وجود اختلاف بين نتائج الدراسة الحالية وبعض الدراسات 
السابقة » إضافة إلى الاختلاف بين نتائج الدراسات السابقة » ومثل هذه الفروق قد تعود 
إلى الاختلاف في طرق القياسء» والتغذية» والتدريب (1992 ,31500/الا .8 8061/6 
,601 ). والانتقاء الرياضي والنمط الجسمي لللاعبين والذي يختلف من لعبة إلى أخرى 
تبعا للمهام المطلوبة من اللاعبين . (23663011,2001 8 80550) 

وفيما يتعلق بنتائج التمثيل الغذائي خلال الراحة (11/13) وصل المتوسط الحسابي إلى 
)١1755,5(‏ سعر/يوميا وجاء هذا المتوسط ضمن المدى الجيد الذي حدده وولمور 
وكوستل (1994 ,5131© 8 0116م !ألالا) والذي بين (٠6٠١-100؟)‏ سعر/ يوميا. 
ولعل السبب فى ذلك يعود إلى أن الدراسة الحالية أجريت على أشخاص رياضيين» وليس 
لديهم نسبة شحوم عالية» ولديهم بنية عضلية جيدة وبالتالي زيادة (98/13ا) لديهم» حيث 
يشير زيرول وآاخرون (1990 ,5أو5/ا582 8 ,80031005 ,ه315 ا ,وانانا2) أن 
العضلات تستهلك ما نسبته )/370-5٠(‏ من القيمة الكلية للتمثيل الغذائى خلال الراحة. 
ويؤكد على ذلك دراسة مكاردلي وآخرين (1986 ,اع:8 8 ط0غد»! , عال:ظعالا) فى 
إشارتها إلى أن الذكور يزيدون على الإناث في (81/18) بنسبة تتراوح بين (ه-١٠/)؛‏ 
والسبب الرئيس في ذلك هو كبر حجم العضلات ووزنها عند الذكور مقارنة بالإناث» 
إضافة إلى نقص نسبة الشحوم عند الذكور مقارنة بالإناث » ونظرا لتراجع (81/1158آ) مع 
زيادة العمر يتم اللجوء إلى تمارين المقاومة من أجل زيادة حجم المقطع العضلي وبالتالي 
تحسين عملية استهلاك الطاقة (2000 ,.|3 غ© ,ل/ة6). 

وجاء المتوسط فى الدراسة الحالية أقل من المتوسطات فى دراسة القدومى وغمر 

(#+ لعب )اعد لاع أندية الألعاب الساغية فى شمال قلسطين» ديق وصل إلى 
)١3017(‏ سعر/يومياء ودراسة القدومي (*١٠٠ب)‏ للاعبي الأندية العربية للكرة 
الطائرة وصل المتوسط فيها إلى )7١71777”71/(‏ سعر/يومياء وفى دراسة القدومى (7١٠٠٠أ)‏ 
للطلاب الذكور في قسم التربية الرياضية في جامعة النجاح الوطنية وصل المتوسط إلى 
)١185173/(‏ سعر/يوميا »ودراسة ديلورنزو وآخرين (1999 ,./3 © ,016020 ا©0) 
على لاعبي كرة الماء والجودو والكاراتيه وصل المتوسط إلى )١975(‏ سعر/ يومياءودراسة 
ديلورنزو وبرتينى (1999 ,.1أ861110 :0610160208) على ذكور أصحاء ثمن بمارسون 
القدم من عمر (5,ه )١,5-١‏ سنة في إيطاليا وصل المتوسط فيها إلى (4 )١/.5‏ سعر/ 
يوميا. ويرى الباحث أن السبب الرئيس في ذلك يعود إلى نقص كتلة الجسم الخالية من 
الشحوم (/21ا"ا) عند أفراد الدراسة الحالية مقارنة بأفراد الدراسات السابقة (2001 ,.اج 
© ,21/130 :1997 ,.اج 64 ,11دم5) وبذلك فإن (1/1) هي من أفضل المتنبئات 
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المستخدمة للتنبو بقياس (90/19]) عند الذكور. 

إضافة إلى ذلك أظهرت نتائج الجدول (5) أن قيمة معامل الارتباط بيرسون للعلاقة بين 
كتلة الجسم و(801/13) وصلت إلى (20:917) وهي دالة إحصائياء ووصل معامل الانحدار 
في الجدول )١١(‏ إلى (/00454) أي أن كتلة الجسم تفسر ما نسبته (/4 5./) من متغير 
(58/ا8) وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات السابقة ( ؛: 11012,1995 560 8 
بللقطاع 3!.,1995 أع ,وذاوا/ا :31,1999 أع ,0مع:ماعما : 2000 ,.اج أء 
,01620 ©2)) » حيث كانت كتلة الجسم من المكونات الرئيسة في المعدالات الجخدمة 
للتنبئ بقياس (81/18) في هذه الدراسات» ويؤكد على مثل هذه النتيجة هايورد 
(30,1991/ثالاة!ا) حيث أشار إلى أن الشخص الطويل وصاحب الكتلة الثقيلة يكون 
لديه (81/19) أعلى من الشخص القصير والنحيل. 

وفيما يتعلق بالتطبيق العملي للمعادلة التي تم التوصل إليها في الدراسة الحالية لشخص 
كتلته ٠ ٠(‏ كفم على سبيل اكثال تكون قيمة (01/]0 ) لديه كما يلي: 
التمثيل الغذائي خلال الراحة (13/18)(معر/يوميا)-(9 ؟ 5٠,٠‏ 5)+((5,845١)(كتلة‏ 
الجسم)) . 
التمثيل الغذائى خلال الراحة(81/113]) (سعر/يوميا)>(9 5 ...6 5) +((835,ه١) ))6١(‏ 
التمغيل الغذائى خلال الراحة(81/11) (سعر/يوميا)- (49 ١‏ ,. 58)+(11,5؟1). 
التمثيل الغذائى خلال الراحة(91/189]) (سعر/يوميا)- .)١97156(‏ 

ومن خلال مناقشة النتائج تبين أن متغير كتلة الجسم يصلح للتنبو بقياس كتلة ماء الجسم 
والكتلة الخالية من الشحوم» وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين 
الذكوو. خيك م النوضل إل أريع معادلات» والخدول 0053 بين التوسطابي الخصابية 
ونتائج اختبار (ات) للأزواج للقيمة المقاسة باستخدام جهاز تانتاء والقيمة المتنبأ فيها بدلالة 
متغير كتلة الجسم للمتغيرات قيد الدراسة. وكان هناك تقارب بين المتوسطات» ولم تكن 
الفروق دالة إحصائيا بين القيمة المقاسة والقيمة المتنبأ فيها لجميع المتغيرات» ومثل هذه 
النتيجة تكد على صلاحية المعادلات التي تم التوصل إليها. 


الجدول رقم ١١(‏ ) 
المتوسطات الحسابية ونتانج اختبار (ت) للأزواج للقيمة المقاسة باستخدام جهاز تانتاء 
والقيمة المتنبأ فيها بدلالة متغيركتلة الجسم للمتغيرات قيد الدراسة 


المتغيرات المتنبا فيها القيمة المقاسة باستخدام | القيمة المتنبا فيها بدلالة ١ت‏ الدلالة 
جهاز تانتا متغير كتلة الجسم 
المتوسط نحراة : الانحراف 
كتلة ماء الجسم (871/1/1) 1 فلو 5 6,6 لي ل 
الكتلة الخالية من الشحوم (1"1"1/1) مخرنة | 8 0 51105 لاكدرء ]قله 
كتلة الشحوم (/13) اوم 1 5 00 ار 
التمثيل الغذائي خلال الراحة | 48,ه75١‏ 5 ره 7 | دلرلا؟١‏ ااكجيرء ]0.4592 


1ق 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الاستنتاجات 
في ضوء نتائج الدراسة ومناقشتها يستنتج الباحث ما يلي:- 

-١‏ وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين متغير كتلة الجسم, ومتغيرات كتلة ماء الجسم, والكتلة 

لاعن ايد ررح لسري راتس لخدي +10 اعاصيد روصن 

الذكور؛ وكانت أقوى علاقة مع م: متغير التمثيل الغذائي خلال الراحة . 

-١‏ صلاحية متغير كتلة الجسم للتنبؤ بقياس متغيرات كتلة ماء الجسمء » والكتلة الخالية من 

الشحوم» وكتلة الشحوم, والتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الرياضيين الذكور» حيث تم 

التوصل إلى أربع معادلات صادقة بدلالة امحك مع جهاز تانتا. 


التوصيات 
في ضوء نتائج الدراسة الحالية يوصي الباحث بالآاتي: 

- استخدام المعادللات التي 3 التوصل إليها من قبل المدربين» والباحثين» واللاعبين 

بهدف قياس متغيرات كتلة ماء الجسمء والكتلة الخالية من الشحومء وكتلة الشحومء 

والتمثيل الغذائى خلال الراحة لما لها من أهمية صحية للرياضيين. 

؟- إجراء دراسة مشابهة للتنبععثل هذه القياسات لللاعبات» ومن مختلف الألعاب 

الرياضية. 

8- إجراء دراسة مقارنة فى هذه القياسات بين مختلف الألعاب» والفعاليات الرياضية. 

4 - وضع برامج غذائية تتناسب مع كمية الطاقة المستهلكة خلال الراحة للاعبي الأنشطة 

الرياضية امختلفة. 

ه- استخدام القياسات قيد الدراسة للتعرف على الحالة الصحية للاعبي الأنشطة الرياضية 

امختلفة. 


المراجع 

أبو عريضة:؛ فايز سعيد .)١935(‏ تأثير فترة المنافسات على القدرة اللاأوكسجينية والسعة 
اللاأوكسجينية للاعبي كرة اليدء دراسات العلوم الإنسانية» 55 (؟) . 571/- 
ككل 

القدومي, عبدالناصر عبدالرحيم (7٠٠7أ).‏ دراسة لبعض القياسات الفسيولوجية المختارة 
عند طلبة تخصص التربية الرياضية في جامعة النجاح الوطنية» محلة اتحاد الجامعات 
العربية» (؟5))» ه-5 ؛ . 
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القدومي» عبدالناصر عبد الرحيم ضر 6لاب) . مؤشر كتلة الجسم ( (االلاظ) ) والتمثيل 
الغذائي خلال الراحة (عااط) للاعبي الفرق المشاركة في البطولة العربية العشرين 
للكرة الطائرة للرجال في الأردن» محلة جامعة النجاح للأبحاث (سلسلة العلوم 
الإنسانية ) /11 :)١(‏ لاه 


القدومي» عبدالناصر عبدالر حيم (4 ٠‏ 050 أثر تقدم السن على علاقة يعض اميابنات 
الجسمية بالتمثيل الغذائي خلال الراحة عند الذكور من أعمار ١-٠‏ سنة في بعض 
المدارس الحكومية الفلسطينية. محلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث ل 
ا 0 


القدومي» عبدالناصر عبدالرحيم .)35٠١-(‏ العلاقة بين بعض القياسات الأنثروبومترية 
وتركيب الجسم عند لاعبي الكرة الطائرة» دراسات» الجامعة الأردنية» بحث مقبول 


الحدرض يهن صر يدا رجي را صيصسي 10 ١‏ 0 ا ا 
انتجاح الوطنية. جلة اتاد الجامعات العريية (4) 5 ار 


القدومي» عبدالناصر عبدالرحيم ونمر» صبحي (54١٠٠ب).‏ الحد الأقصى لاستهلاك 
الأوكسجين («1/0203) ومؤشر كتلة الجسم ( (1/ا8) والتمثيل الغذائي خلال 
الراحة (81/18) لدى لاعبي أندية الدرحة الممتازة للألعاب الرياضية الجماعية 2 
شمال فلسطين. محلة العلوم التربوية والنفسية» جامعة البحرين » 4)١(©‏ .وك- 
/ا؟. 


سلامة» بهاء الدين (5 15 .)١‏ فسيولوجيا الرياضة, القاهرة» مصر: دار الفكر العربي. 


,عن لناطنانا : !1311013 /[36012101]! لإنه1010كلالام عذ5أعنرع<ع .(1990) .0 ,40305 
.15عة ]اطناظ .لانلاهم]8 ,رن .مالالا :ىلاها 


601 ,.الطا ,محطلواباك .لطا بععواع8 -ام ,.5 ,أطتج2ناطاث .لطا ,252233 -ام 

301 لمق عأطممعق34 .(2001) .لظا ,أزلة اناطكا-ام ع .4 ,أمعصوط0-ام .ا 

01 [3'انامل .5/علا3ام /ع5000 غأاء ألنلت5 01 13616/15]1165قطء اعللامم 
54-61 ,41 رذ5عم]آاط لدع أو بلزطط بج عصاءألع اناا ممه 


.(2003). لا ,3035ا06 8 ..! , 8013100100 ,.© ,3555لا ,.للا ,051011015مم 

الطااعكا625 ونناملا عأذاع 01 65لأ15/ع221361ك0 اوعأطلاعع] مضق ادم أو0|)0أة/اطط 

-157 ,43 رذ5دعم ااا لأوعأدباطط غة عدرأاءألع1/! 0:15م5 01 [ولانامل ,5اع/اوام 
.163 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


0 .(1999) .0 ,للاماةة 1[ © ,.0 ,وأزأناظ ,.4 ممع)1ماعنا .| ,أمتمع8 

-اع2700 طا 31 عأامطة1أع وملأوع؟: 0م61 أ0ع1م 300 امعأنا5 ١63‏ عع لاع 

.00,ر36,ع 501626 أقواناعلظا 01 [112انامل 3!132]! .5أامعء20014»5 عنالاعة لإاعاج 
.141-145 


بلالا :ثلا 0! (.ل0ع .300 ) لإوهلوأ5لاطط 0115م5 .(1992) .ع ,لامعا ع .8 رواع /لام8 
.5ع لز أاطناظ طاننام8]1 ,0 


320 أقمع5ع1م ,351م 116 :323/[/515 60000511100 /ا800 .(1986).طرع كا كاونا8 
8 ,50011 20قق معذاأعنعغاط 101 لإأمع01311 اعنوع5ع8 01 [2اناول .ع الاأنااً 
.1-10 (1) 


300 160نا77©35 تاعع/ثتاأع 31150م10ه0ي) .(1999) ١١‏ ,أمتامعظ ع ,.ع , هدمع ماعنا 
,200656015 علالاع3 لإاعأه)ع700 مأ 21# ءذأاهطواع وصلأوع: معأءامعم 
.141-55 ,36 ر5عع56002 (وع1نهاه0»ناعلظة ل2مننامل صوأالج1! 


١١, ©‏ رعأمععممصصا .8 , االعماعواط .لاا ,مواعمصمون ١.١‏ ,أمتضعظ ,.ىم ,20عمعماعنا 

85]9؟ ع31اناها3© 10 100أ3ناوع عل/الأعءألع1م للاعمم .(1999) 48.١‏ ,للدعمةت8 

لدع أدلإطط 8 عداءألع ااا 0:15م5 01 [02ألامل ,ؤ5عأعاطاج مأ ع1 ءأامطواعم 
.2213-9 ,(3) 39 ردوعم 1ط 


6 .6 ,أصمو00 ,.© ,لأامأوع 1] ,.5 ,المضعظ8 ,.ثم ,أامعلعصمظة 4.١‏ ,20مع)ماعنا 

ألا مهملاع :ضوألق]! ماع21 عأامط 715 وصلأوع2000(.58) .2 رواعطمع)]ناعنا 

3 ,5اع»2127م 116ع0م0اطةآاصةتة عض 0511150ممه لاله 
81-// (2) 27 ,160100163ع136نا 


ام ,أ 1010© :001705111011 /إ0هط لاق0ابااط .(1987) .8 ,.0 روعطرمط 
.»ع /١-اعومءم5‏ :0001م ا .لإ ]ألاأاع3 0ج 


,1/3165 ع ,.8 ,03مقن ملقم .ىم ,لاعاط ,.لالا ,0أ/حونا ,.ن ,اعاصنلط ,8 ,لله 

300 عنأأل2عمناء لإاواعدع ([1012 ع5دع مما وطاطأة] ععموأؤوأوع2 .(2000) 

لمعأاممكق 05 ([3لظنامل .5أانا0ج 'عماه مآ لإاألاتاعج لدعأؤ5لاطم وماناأًا - معئ] 
977-84 ,89 ,لاو امأو ناطط 


,للا .لإو1010كلالام ا2ع1ل0ع7 01 2لأه0ه1<)10 .(1976) 48.١‏ ,لامالا 
.615 املاظ 15ع0صناه5 :ؤ5أمص انا 


-©1م ©15أ12»*» :8 3556551116111 11159855 201/311 .(1991) .ا ./ا ,ل نوتتائزةع لا 
. 65لأعطتكا طولاناتا :0015 ااا موتكم وطن .مه أأمارعه 


.(2000) .8 بعامعءه ع ,.2 ,امعلا310واناا/طا ,.نا ,000030 ,.ل ,016 ,.5,ممعل 

لا500 ع)نا7635 10 /ع303/1[/2 131]-/ا200 132113 اعنامم عط أه ممألكةنلو/ط 

5أا8 .اع27200 أمع3110م00»© - الام 3 311500م0امكه لإ م051]10م لام 
,115-22 ,(2) 83 ,لها أأنأنلة 01 اوصعنيامل 


مأ 5ععمعع011 علالاععم01205| .(1980).ا ,ناط0ز5 8 ,.5 ,وملعلا ,.نا ,لوكصةك>ا 

مأ 15علاام ضوأ0ما 01 05110م مام لإل50 اعصة ع12[1]منا مع ولاه اناما »اما 

لهعءأ5لإطط ع8 عصاءألعالاا 015م5 01 [2“نامل .الج150016 ممه لإعكاعمط 
.309-66 ,20, ودوعمااط 
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.(2003) .© ,وامصقلا © ,.ن ,لقطلة طول ,.5 ,عمللوقط0 ,8 ,مطمل رط , و5أا 
/إ500 05 أاع7اعأنا5 0623 101 005طأعم ١360131501‏ ممق أماع!أ؟ ءاأة 01 ١/1101‏ 
.852-58 ,11 بطاعنوعد5ع2 بإأأوع06 .ذ5لامط مأ مه051]1م لام 


5 أ 5أؤلال30 عث .(1989). ا , عمصم23نا5 5 ,ا , تعامصعو<ع1ق4 ,.ل , ممموالا 
01 1231 نامل 4171163175 .اال02لمولا أ0 5م511 أ/ع1ع3 خط لوأكآمم عمااا ممه 
.76-2 ,17 بعصاءألعالناا 15مم5 


15 10 05 أععأ؟ع مث .(1993) .2 ,ج0ع41-ناطق3 8 .لا , عناراخ -ناطث .3 , ماتطاعا/ا 

5 أق553لالام 300 631 50!001لاظام امعأععاع5 زه وطاطاأق] أدعأذلاطم هط 

1ن .5اع/!3ام الوملاعاام/ا طآناملا 3180021لا ضموأم0203ل 05 15ع1ع 3320م 
.24-6 ,(3) ,204 .0032ل أ0 لاإأأواع/اأصضنا ,(كع1 1أمحصباط ع1 ) 


/ا510100ئاظام عذاعنعلاع . (1986) .لا ,طع1دكا ع ,.ع ,رطع تدكا ,.نا.للا ,عاممكعاا 
5 أأطنام “أعواطعط 6 دعا :3أطاماعمةاأطم 


.ألا روتععء .للا , كمااتطط ,.للطا ,ملإاوصة ! ,.آلا , منناه8 ,.م, ععمناد ,.0 ,لاللامكوا/ا 

0لأطملق] ع1 :الوملزعاام/ا 2031 6010 .(1990) .نا ,لهع8 ١‏ ,ا ,طعوطنام ا 

0310 عأممالااه 1984 05 غاضأمام لوءأوما5أ5لاام ممه للونومم 

ب(2) ,61 ,011م5 300 عذاععناع نم10 /إأقع9013:1 طاعنوعوع8 01 اوصعنامل 
.196-10 


مأ 0111306 عم 300 عا0! عم/03101ه50 .(2001) .| ,أم236030 5 ,ع ,مووا8 
لهعاأذ5لاطط ع8 عوأعالع اناا 115مم5 01 لأوصانامل .5اع/لدام الومالزعاامنا مزاع 
.256-262 ,41 , دكوععدااط 


-ع11]- انام 50172121 تأأأنلا ألاع 35565517 0510م تاه '[ل800 .(2003) .ل ,أمطلوك 
5 ع©2ع561 500115 01 [3'الامل .0وطاعم عمصضولعمما -ملط لإعمعنو 
.3(,1-9) 2 , عصاءأمعالنا! 


(2001) .> , ضموالا 8 ,.ل ,وصملإكا ,.0 , متكا ,.1ا ,ضمول ,.لالا ,وصنامعه 
-03ا0»© 02560 لإلأع010م 30110 لامآ عقنلا لا500 1013[1 أ0 أاعررةووع2655 
أانا30 طقع01كا ذأ عوعمعرعأع؟) 35 ع3060معم لما اوعألأععاع015 وذأونا 5مهم1] 
0115 ل/إ100ه0:طمعلظ .5أععزطناة 5أ5لإ/20013عهط عض أمغاممه 
91-7 ,16 ,1311010أصخامذمتة ]1 


61م 300 /[510100لاطم لووأولاطط .(1992) .8 ,نه55قلالا ه ,.نا بأاعطهظ2 ,.نا رطألمطك 

16 300 13205 52110031 03230155 مععنالاعط وعم معع0111 ععمومله] 

-131 ,10 رعممعاء5 0115م5 01 [2ناول .5نع/اوام الدطلإعاام/ا امع5ع/اانا 
138 


(1997) .6,/لق81 8 ,.0 ,اع5320 ,.ل , عممضم]ع:8 ,.ل ,لإاصواعنا 4.١‏ ,لم5 
أ0 601705110 عطآ1 300 ١316‏ عأامط12ع77 وطلاوع؟ مععبلأاع6 مأطعصهها86 
.1225-0 ,(9/10 ) ,46 ,نم5 أاهطقا]ع الا .55ه دعم !121 عا 
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.ا ,لإاعام513 8 ,.8 , 10/لونا ,.لالا ,مولي ,. ,000310 ,.© ,موملانا ,.8 بمعيعاك 
ع0 لون ع انأ 0تاعم<اة لإاواعدمع وللأوع؟: 05 ععمعلمعمع0 ع512-/ا800 .(2002) 
.12355ا-عع]131-1 أ0 لاأأعمعو0لطمط عتأعواعمع-ومم م1 امعآناط أ أ 
,282 ,12011513ع1/! 300 لإنوه6امدضقعم6ل0مط لاوعأومامأذوباطط 01 اوصنامل 
.133-28ع 


أانا30 101 5ع17ناا0لا /1ع35نلا /إل600 [1019! .(1980) ٠١‏ ,موئئقللا ع .2 , مه5أو للا 
-آلا5 062 16أ1أع0127م0اطاصة عامماأة لامءآ 10 ملاوع علومع؟ ممه علوم 
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300 طواءاأدلاطط .1361 310000 6017005111017 /إ8600 .(1986) .لا ,.ل بعىهمم اللا 
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وملأوقع5 .(2001) .8 ,معلاع51 ع .لاا ,امون ,.ي ,مونكا .لا ,لإعامواك .للا رمواالاك 
-016ع01 أ0 علا1111© 300 01031123110 72116اع51لا5 : عالأأممعم»«<اء لإواعمعء 
331-66 ,(5) 9 رطاععنوعد5ع] بإأأوع0 .5ل0مطاعم مم1 


-5لنام ل13عاع!5 .(1990) .ع ,مأوة/ا83 8 ,.0 ,200310105 ,كار مه5 ةا .ع رمااناك 
.انأ أ0ماعملاع لإاواع0ع ولاتأدع] أ0 301 0أممعأع0 ١1مزد‏ 3 15 لرذ5أاهمطواعم عاه 
1423-7 ,86 ,110231101ذعاما اوعاصتات 1ه اوصعنامل 
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الباب الثاني 


التقارير عن الندوات و المؤتمرات 
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تقرير عن المؤتمر الدولي للتعليم الالكتروني 


تقرير عام عن المؤتمر الدولي الأول لمركز التعلم الالكتروني الذي 
عقد خلال الفترة من ١9-117‏ إبريل ٠٠١5‏ 


اعداد: د. محمد القدومي 


مساعد مدير مركز التعليم الإلكتروني 


نظم مركز إم تي سي فودافون للتعلم الإلكتروني بجامعة البحرين المؤثمر والمعرض الدولي 
الأول حول التعلم الإلكتروني تحت عنوان ' التعلم الإلكتروني: حقبة جديدة من التعلم 
والثقافة" وذلك فى الفترة من ١ 54-1١17‏ إبريل ٠٠٠١5‏ فى فندق كراون بلازا بالمنامة. 

وقد شارك كيه + واحنا وأكاففياً مرح ١‏ خسية غريية واحدية قدموا قه خلاصة 
تحاربهم ومرئياتهم وعروضا خاصة ممقرراتهم في مختلف الجامعات» بالإضافة إلى مشاركة 
7 متحدثين رئيسيين من الولايات المتحدة الأمريكية» وكنداء وبريطانياء وألمانيا» ومملكة 
البحرين؛ قاموا بتقديم أبحاث متميزة حول التعلم الإلكتروني» من واقع خبرتهم الأكاديمية 
والتقنية» وأطروحات متعمقة في فلسفة التعلم الإلكتروني» ومستقبله» وخصائصه التربوية 
وتأثيراته على اتحاهات التعلم المستقبلي والتدريب. 

ففي اليوم الأول قدم كل من الدكتور كنيث جرين محاضرة حول بداية الحقبة الثالنة من 
التعلم الإلكتروني: الانتقال من الآمال إلى التقييم وا محاسبة» وقدم الدكتور توماس كوهلر 
محاضرة بعنوان "الانتقال من علوم الحاسوب إلى خدمة المجتمعات الإلكترونية: عرض 
التجربة الألمانية"» وتحدث الدكتور عبدالوحيد خان من اليونسكو حول استخدام الحاسبوب 
والإنترنت في التعليم. 

وقد عرضت 7٠١‏ ورقة عمل تراوحت بين عرض التجارب والمناهج الإلكترونية 
والتدريب وتحديات التعليم التقليدي والإلكتروني والعديد من الأوراق المتخصصة:؛ وفي 
اليوم الثاني عرض الدكتور كريس ياب من شركة مايكروسوفت محاضرة حول تشخيص 
التعلم في القرن الحادي والعشرين: مقارنة بين التعليم التقليدي والتعلم الإلكتروني» 
وعرضت مجموعة من الأوراق تتعلق بالمكتبات الإلكترونية وأساليب البحث واتجاهات 
الطلاب وميولهم نحو نظم التعلم الإلكتروني» والنماذج المتميزة الحائزة جوائز التعلم 
الإلكتروني وكيفية إنتاج البرامج التفاعلية. وعرض ممثل الإسيسكو جهود المنظمة في مجال 
التعليم عن بعد بالإضافة إلى العديد من الأوراق الأخرى. 

وفي اليوم الثالث تم عرض تحربة الجامعة العربية المفتوحة وإنتاج التعلم الإلكتروني 
للأستاذ الدكتور سمير فخروء وعرض الأستاذ الدكتور أولاف بارنفانجر موضوع اللغة 
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النجنة؟ توائحي القصور والمعقيبل» كمااعرظت بقية الأبحاث الى ترا حت بين 
اتجاهات المعارضة للتعلم الإلكتروني» وفلسفة التعلم الإلكتروني» وأثر استخدام الوسائل 
التعليمية الحديثة في تدريس بعض المقررات الجامعية» ووسائل تدريس العلوم الإسلامية في 
الجامعات باستخدام التعلم الإلكتروني. 

وقد أنهى المؤتمر أعماله بالتوصيات التالية: 
- توفير كافة البنى التحتية اللازمة والمتطلبات المادية والتكنولوجية والبشرية اللازمة للتعلم 
الإلكتروني» والاستمرار في تقديم الدعم المادي والمعنوي من قبل الجهات ذات العلاقة. 
- إعداد التشريعات والسياسيات والتعليمات والإستراتيجيات الوطنية اللازمة والمطلوبة 
لإنبحاح التعلم الإلكتروني. 

- الاستفادة من التعلم الإلكتروني في تحويل بعض المناهج الدراسية المقررة في المدارس 
والكليات: والكابغات العرية مى صورقها التقليدية الى المناهج الإلكترونية بناء على خطط 
تربوية تفاعلية وسياسات مدروسة ومتدرجة. 
- تأهيل الأساتذة وأعضاء الهيئة التدريسية في المؤسسات التعليمية امختلفة للدخول إلى 

عصر التعلم الإلكتروني من خلال برامج «تدريية مكنلة ويحدة بحتارة لهذا الغرض 

-ربط المؤسسات التربوية والتعليمية العربية يشبكات المعلومات العامة والتخصصة الوظتية 
والعربية والإقليمية والدولية. 
- تشجيع مشاركة القطاع الخاص في تقديم الدعم المادي والمعنوي والخبرات اللازمة 
لإنجحاح تحربة التعلم الإلكتروني في البلاد العربية. 

- تطوير مواقع عربية معدة بشكل مناسب لخدمة برامج التعلم الإلكتروني والطلبة 
والمدرسين العاملين فى انحال. 
حن إضاة قوق الول وعقرق الناشريى والللكية الفكرية و كاقة الو انيق واطفرق ذات 
العلاقة. 
- تشجيع النشر الإلكتروني للكتب والمراجع والدوريات وكافة مصادر المعلومات العربية 
لكي تسهم بشكل فاعل في خدمة عملية التعلم الإلكتروني. 
- العمل على ربط المكتبات المدرسية والعامة والجامعية التقليدية بالمكتبات الإلكترونية 
لخدمة الطلبة والمدرسين في مجال التعلم الإلكتروني. 

- تشجيع التعاون وتبادل الخبرات بين المؤسسات العربية العاملة في حال التعلم الإلكتروني» 
والتسيق العربى فى هذا اخال. 
- إعداد أدلة وفهارس وصفية مناسبة (ميتاداتا) للمواقع العربية والأجنبية على شبكة 
الإنترنت والتي لها علاقة مباشرة بالتعلم الإلكتروني. 
- إدخال مقررات ذات علاقة بالتعلم الإلكترونيٍ في مناهج الجامعات والكليات. 
- إجراء المزيد من الدراسات والبحوث العلمية وتشجيع طلبة الدراسات العليا على إعداد 
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تقرير عن المؤتمر الدولي للتعليم الالكتروني 


الرسائل الجامعية في مجال التعلم الإلكتروني. 

- عقد المزيد من ورش العمل والندوات والمؤتمرات المتخصصة في التعلم الإلكتروني ودعوة 
متخذي القرار وا خططين وواضعي السياسات التعليمية إلى حضروها. ‏ . 

- عقد هذا المؤتمر الدولي كل عامين في مملكة البحرين لتصبح المملكة محورا إرتكازيا لنشر 
الثقافة والتعلم الإلكتروني. 
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الباب الثالث 


ملخضات رسائل الماجكستير 
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تقويم صدق وثبات اختبار العدو ا الماء الضحل 


تقويم صدفق وثبات اختبار العدوب الماء الضحل كمقياس للقدرة 
اللاهوائية وتحديد مستوياتها لدى بعض سباحي المملكة 
العربية السعودية - دراسة مقارنكة 


إعداد 
الطالب : سامي عبدالرحمن الصفيان 


إشراف : 
د. أحمد نصر الدين سيد د. هشام السيد عمر 
تاريخ المناقشة : 49 ,٠٠٠6م‏ 


ملخص الدراسة 

هدف البحث الى تقويم صدق وثبات اختبار العدو في الماء الضحل كمقياس للقدرة 
اللاهوائية وتحديد مستوياتها لدى بعض سباحي المملكة العربية السعودية » استخدم في 
البحث المنهج التجريبي ذو تصميم المجموعات التجريبية» وبلغ مجموع عينة البحث (/07) 
من أندية ( الاتفاق - النهضة- القادسية - الخليج)» وأمكن توزيع العينة وفق العمر الزمني 
في ثلاث مجموعات التجريبية (؟ ١ 4-١‏ سنة » 5 ١1-١‏ سنة» 77-0117 سنة) وقام الباحث 
بتقوبم صدق اختبار العدو في الماء الضحل عن طريق قياس الصدق المرتبط با نحك 011161 
21011 وقد استخدم في ذلك محكات : اختبار القدرة اللاهوائية بمعادلة " لويس 15ل/لا© ا 
7 ل لاختبار الوثب العمودي ' لسارجنت" مع- مرجحة الذراعين وبدونها وعبر 
عنهما الباحث باستخدام مصطلحين اجرائيين هما : القدرة اللاهوائية )١(‏ والقدرة 
اللاهوائية (؟) كما استخدم البحث الحالي متغير القدرة اللاهوائية محسوبة لنتائج اختبار 
صعود الدرج لمارجريا- كالامن ' 1©851 53/0601 8 35أ69/1300!-130032113/١"‏ » وعبر 
عنها الباحث باستخدام مصطلح اجرائي ثالث هو : القدرة اللاهوائية (؟) وبالإضافة الى 
ذلك قام الباحث بدراسة العلاقة الارتباطية بين نتائج اختبار العدو في الماء الضحل وزمن 
أداء السباحين عينة البحث لسباحة ٠ه‏ مترء ولتقويم ثبات الاختبار ل[]ذاأطزاو8 موضوع 
البحثء» فقد استخدمت طريقة التطبيق وإعادة التطبيق 1651 © .8 1651 . 

واستخدم الباحث المتغيرات البحثية متمثلة في : قياس زمن أداء اختبار العدو في الماء 
الضحل لأقرب أعشار الثانية» قياس القدرة اللاهوائية بنتائج حساب معادلة " لويس 
0 لط 5أللاع |" لاختبار الوثب العمودي ' لسارجنت" والتى استخدمت فيها طريقتي 
الوثب : مع مرجحة الذراعين وبدونها » حساب القدرة اللاهوائية عبيام8 نأط80260 
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بقياس زمن صعود الدرج لاختبار مارجريا- كالامن اللاهوائي- 1651 512(6 2130200 
8 وحساب القدرة اللاهوائية /)ع/لا50 8136016 باستخدام المعادلة الخاصة 
بذلك (كجم.م/ث)». المستويات الرقمية لأزمنة سباحة 0٠‏ متر لعينة البحث» وقد حصل 
عليها الباحث من واقع سجلات الاتحاد السعودي للسباحة» تقدير مؤشر كتلة الجسم 
|الااا» تقدير نسبة الدهن بالجسم 9 124 8001 وقد استخدمت في ذلك قياسات سمك 
طية الجلد والدهن في مناطق : الصدر 01151 والبطن 81001015 والفخذ او11» كما 
استخدمت القوة العضلية 51/670011 36اناكء5دالاا للجسم : الرجلين - الظهر - قوة 
القبضة- القوة الكلية - القوة النسبية. 

واستخدم الباحث كلا من الاجهزة والأدوات التالية في جمع البيانات : مسبح ذا أرضية 
متحركة » درج ممواصفات اختبار مارجاريا- كالامن» ساعة ايقاف الكترونية» حزام ز 
أبلاكوفس لأداء اختبار الوثب العمودي » جهاز ديناموميتر قياس قوة عضلات الرجلين 
والظهر جهاز ديناموميتر القبضة /©03007017©1ل/إ10 6110© لقياس قوة القبضة. جهاز 
انثروبوميتر 8011000176161 لقياس طول الجسم. وميزان طبي إلكتروني» جهاز 
لاستخدام طريقة قياس الصدق المرتبط بانخحك» ومع استخدام ثلاثة محكات للاختبار المقترح 
للدراسة» برهنت النتائج على تأكيد صدق وثبات الاختبار المقترح كمقياس للقدرة 
اللاهوائية في حدود إجراءات البحث الحالي. 
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تأخيربرنامج تدريبي مقترح على تنمية القوة العضلية 


تأثير برنامج تدريبي مقترح على تنمية القوة العضلية لتلامين 
المرحلة الإعدادية (؟5١-5١‏ سنئة) بمملة البحرين 
إعداد 
الطالب : حسين عطية علي 
إشراف : 
د. ميرفت علي عزب د. محمود ابراهيم شير 


تاريخ المناقشة , ٠٠١5/17/16‏ 


ملخص الدراسة : 

تهدف هذه الدراسة الى التعرف على تأثير برنامج تدريبي مقترح باستخدام المقاومات 
الخارجية على تنمية القوة العضلية لدى الاطفال ١ 4-١51‏ سنة» وقد اشتملت عينة الدراسة 
على 5 طفلاً متوسط أعمارهم ١,5‏ سنة» تم اختيارهم بطريقة عشوائية» وقد استخدم 
الباحث المنهج التجريبي على بجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية مع قياس قبلي 
وقياس بعدي لكل منهماء استخدمت المجموعة التجريبية برنامجا باستخدام الأثقال الحرة 
لمدة كسم؟ لا و وك 1 الإعداد البدني من حصة التربية الرياضية 
ولمدة ١١‏ أسبوعا بواقع وحدتين تدريبيتين أسبوعياء أما المجموعة الضابطة فقد خضعت 
للتمرينات المعتمدة فى مه لتر الريا دم لمر خلة: | لجع نادي برو نكر ف الورناايم التذريني 
المقترح من 7 تمرينات وزعت بأسلوب التدريب الدائري» ووزعت فترة البرنامج الى * 
مراحلء الأولى فترة التحمل العضلي تكون فيه الشدة 17٠5‏ - 85// وبطريقة التدريب 
الفتري المنخفض وبتكرار ١5- ٠١‏ مرة ولمدة 4 أسابيع أما المرحلة الثانية فكانت الشدة 
فيها بين -9٠‏ 55 / بالطريقة الهرمية بتكرار > 6م مرات ولمدة 4 أسابيع؛ أما المرحلة 
الثالنة فكانت الشدة فيها بين ١٠م‏ -ه8/ وبتكرار .م مرات شرط أن يكون الأداء سريعاً» 
وقد تم تشكيل الحمل على أساس أقصى ‏ تكرارات /!6 في جميع مراحل البرنامج» وقد 
أظهرت أهم النتائج أن كلا من البرنامج التدريبي المقترح وتمرينات جزء الإعداد البدني قد 
أدى إلى تحسن متغيرات الدراسة لكلتا المجموعتين في جميع العضلات الموجه اليها 
البرنامج» مع وجود فروق ذات دلالة معنوية بين ا مجموعتين في جميع الاختبارات المحددة 
في الدراسة لصالح المجموعة التجريبية وقد أوصى الباحث بأن يطبق البرنامج على عينات 
مختلفة من حيث العمر والجنس والعدد؛ مع زيادة عدد حصص التربية الرياضية إلى ثلاث 
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دراسة تقويمية للأنشطة الثقافية اللاصفية يمدارس التعليم 
الابتدائي 2 مملكة البحرين 
إعداد إشراف 
الطالب: ناجي حسن المحميد الدكتور: محمد عبدالرازق إبراهيم 


تاريخ المناقشة 14/171/ 5١٠٠م‏ 


ملخص الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى تقويم الأنشطة الثقافية اللاصفية مدارس التعليم الابتدائي في 
ملكة البحرين مختلف محالاتها من جميع الجوانب» من حيث أهدافهاء وتخطيطهاء 
ويحالاتها الأكثر انتشاراء وطرق اختيار التلاميذ نحالاتها الختلفة» ووقت ممارستهاء 
ومحتواهاء وطرق تقوبمهاء بالاضافة إلى المعوقات التى تواجحههاء سواء تلك المرتبطة بالمدرسة 
أو بالعلميذ أو بالأسرة واعبى كما غندقت الدراسة إلى الععرف على آرا شرفي 
ومشرفات لجان الأنشطة الثقافية بالمدارس الابتدائية فى جوانب القوة وجوانب الضعف فى 
هذه الأنشطة» وما يجب أن تكون عليه الأنشطة الثقافية اللاصفية ومحالاتها من عناية 
وشملت عينة الدراسة على /7١‏ من المدارس الابتدائية .عمملكة البحرين وعددها (5 ؟) 
مدرسة ابتدائية» منها )١١/(‏ مدرسة ابتدائية للبنين» و(7) مدارس ابتدائية للبنات كما 
شملت 7/ من مشرفي ومشرفات لحان الأنشطة الثقافية اللاصفية.مدارس التعليم 
الابتدائي في مملكة البحرين وعددهم )١١٠(‏ مشرفا ومشرفة. 

كما قام الباحث بإعداد استبانة لتقويم الأنشطة الثقافية اللاصفية» وتوزيعها على عينة 
الدراسة» ثم تفريغ نتائجها مع استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة. 
وخرجت الدراسة بالنتائج التالية: 
- تراوحت نسب تحقق أهداف النشاط الثقانى اللاصفى المقترحة فى الدراسة ما بين 
5 إلى 5774 » حيث حل هدف (ربط التلميذ بدينه وترائه وتاريخه) في المرتبة 
الأولى» بيدما حل هدف (تعريف التلميذ بالعمل اليدوي والإيمان به من خلال مزاولة 
الأنشطة) فى المرتبة الأخيرة. 
- تباين نسب انتشار محالات الأنشطة الثقافية اللاصفية بالمدارس الابتدائية» حيث كانت 
الإذاعة المدرسية فى مقدمة تلك المحالات بنسبة 2/8954 تلتها جماعة المكتبة (مركز 
مصادر التعلم) ع //٠١‏ بينما جاءت المسابقات بنسبة جيدة بلغت 2/7955» 
وحظيت المحاضرات والصحافة المدرسية والمسرح المدرسي بنسب متوسطة وضعيفة على 
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دراسة تقويمية للأنشطة الثقافية اللاصفية يمدارس مملكة البحرين 


التوالى. 
ع ثبارى قي اللتظواك السكدية ف التعطيظ الأنشطة الققافية ماين #و» قز إل 
4 , واتسمت بعدم التوازن والانتظام. 
- يعد معيار اختيار التلاميذ بحالات النشاط الثقافي اللاصفي المستخدم بكثرة لدى مشرفي 
را ا وميول التلاميذ) حيث بلغت نسبته 2/179 بينما 
- خلا روات نارمة لالد" يعسن صاؤة بويت كاك النسباها 0006 لقاو 
الصباع و2307 ذا يعتانهاية اليؤم الدرا سي أو في الإجازات. 
- اتحصرت مصادر مويل الأنشطة الثقافية اللاصفية فى مصدرين أحدهما: رئيس وهو 
لميزانية التي تخصصها إدارة المدرسة للأنشطة وبلغت نسبتها 1//» والآخر فرعي وهو 
الاعتماد على الإسهامات الادية [العااييك فى لدعم الأنشطة بنسبة ضعيفة بلغت 7 /. 
- تباين في استخدام محتويات الأنشطة الثقافية ما بين 0/8// للمسابقات المنوعة 
والباشرة إل 8( للمسرن للدوسي. 

- توزعت نسب طرق تقويم التلاميذ المشاركين في الأنشطة الثقافية اللاصفية ما بين جيد 
حداً للملاحظة المنظمة للمشاركين وبنسبة »/7٠١‏ وضعيفة جداً للطرق الأخرى غير 
المذكورة في الاستبانة وبنسبة 717937/. 
- تركزت أكثر الصعوبات التى تواجه الأنشطة الثقافية اللاصفية- سواء كانت تلك المرتبطة 
بالمدرسة أو المرتبطة بالتلميذ» وتلك المرتبطة بالأسرة أو امجتمع- في كثرة المقررات الدراسية 
ومستلزماتها» وقصر الوقت انخصص للأنشطة وضعف الحوافز وندرة الأماكن الخصصة 
لممارسة الأنشطة وضعف ارتباطها بالمنهج المدرسي» بالإضافة إلى عدم وعي بعض أولياء 
الأمور بأهمية الأنشطة الثقافية اللاصفية وعدم مشاركة بعضهم في أنشطة المدرسة. 

- تركزت أقل الصعوبات في ضعف إدراك بعض مديري المدارس لأهمية النشاط الثقافي 
اللاصفي» وعدم مناسبة الأنشطة لمستوى وحاجات التلاميذء» بالإضافة إلى الصعوبة 
المرتبطة بقيام بعض التلاميذ بتثبيط التلاميذ المشاركين في الأنشطة وإبعادهم عنها. 

وتشير نتائج الدراسة إلى وجود قصور في الأنشطة الثقافية اللاصفية» وفي تعدد وتنوع 
محالاتهاء والأماكن الخصصة لهاء ووقتهاء مما يؤثر في الدور التربوي المناط بها في عملية 
فقيل تلؤمية المدارس الاعدائية 

وبناء على الننائج التي تم التوصل إليها تم وضع تصور مقترح لتفعيل النشاط الثقافي 
اللاصفي في مدارس التعليم الابتدائي» كما أوصت الدراسة بضرورة الاهتمام بالأنشطة 
الثقافية اللاصفية» وذلك بتخصيص أماكن ثابتة لممارستها فيهاء وتخصيص وقت كاف لها 
ضمن الجدول الدراسي» وإصدار الأدلة الخاصة بهاء وعقد دورات تدريبية وتأهيلية لمشرفي 
ومشرفات الأنشطة الثقافية اللاصفية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الأنماط القنيادية السائدة لدى مديري ومديرات المدارس الابتدائية 
إعداد إشراف 
الطالبة :ناهد حسين رضي د. محمد غازي بيومي 


تاريخ المناقشة : ١5/0/1١٠٠م‏ 


ملخص الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن الأماط القيادية السائدة لدى مديري ومديرات 
المدارس الابتدائية في مملكة البحرين من وجهة نظر المعلمين والمعلمات العاملين معهمء 
وعلافة ذلك بر ماهم الوظيفتي . ولتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة بتصميم 
استبانتين- وفقا للأدب التربوي- وهما: 
.١‏ استبانة لتحديد النمط القيادي لدى مديري ومديرات المدارس الابتدائية فى مملكة 
البحرو وتتضمن هذه الاسثانة (ر4) عبارة مووعة غلن معة الات تقيس ثلاثة أفاط 
قيادية هي: النمط الأوتقراطي والنمط الديمقراطي والنمط الترسلي. 
؟. استبانة لقياس الرضا الوظيفي العام لدى معلمي ومعلمات المدارس الابتدائية في مملكة 
البحرين» وتتضمن هذه الاستبانة )١ ٠(‏ عبارة موزعة على خمسة مجالاات. 
وقد جرى التحقق من صدق أداتي الدراسة من خلال لجنة من امحكمين» كما تم حساب 
معامل الثبات لأداتي الدراسة باستخدام معامل ( كرونباخ ألفا). 

وتم تطبيق الدراسة على عينة من (5 )٠‏ معلما ومعلمة» تم اختيارهم بطريقة عشوائية 
طبقية من بين المعلمين والمعلمات العاملين فى المناطق التعليمية الخمس فى مملكة البحرين 
0 لمحرق» الوسطىء الشمالية» الجنوبية). وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 

. النمط القيادي السائد بين مديري ومديرات المدارس الابتدائية الحكومية في مملكة 
البحرين هو الشمط الدكقراطي» يليه لط اترسلي» وأخير الشمطالأوتقراطي” 
؟. إن الممارسات الأكثر جرم اليه القيادي الديمقراطي هي: أن المدير يهتم بإنحاز 
العمل في جو تسوده علاقات طيبة مع المعلمين» يشارك المعلمين في المناسبات المختلفة» 
ويحرصر على تويسيه اكعلمين تونحيها :بويا هادقا؛ فى حين كانت للمارسياث الأكارشيوغا 
في النمط القيادي الترسلي أن المدير: عاب مع العلمين بلطي وموذة »ريمع بياسة البايب 
اللمتوح في اتصاله بالآخرين» أماعن الممارسات الأكثر شيوعا في النمط القيادي 
الأوتقراطي فقد تمثلت في الآني: يعمل على تطبيق الأنظمة والقوانين حرفياء ويصر على 
تراكن السلطة في يذاه» ويحابي العلمين عا نقاط الطعقيو الأحفاق لديهيم. 
*". بينت النتائج أن هناك اختلافا في تصورات المعلمين والمعلمات فيما يتعلق بالأنماط 
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الأنماط القيادية السائدة لدى مديري ومديرات المدارس الابتدائية 


القباب انيري ومديرات للد رون واتونتتير كل ون (1 تنس واو وانضطةة التعابوة) 
أ. هناك فروق دالة إحصائياً تعزى إلى متغير الجنس» فيما يتعلق بالأنماط القيادية لمديري 
ومديرات المدارس الابتدائية» وقد جاءت لصالح الإناث بالنسبة للنمط الأوتقراطي» 
ولصالح الذكور بالنسبة لكلا من النمط الديمقراطي والنمط الترسلي. 
ب عدم وجود فروق دالة إحصائيا تعزى إلى متغير الخبرة» فيما يتعلق بالأغماط القيادية 
لمديري ومديرات المدارس الابتدائية. 
ت. هناك فروق دالة إحصائياً تعزى إلى متغير المنطقة التعليمية» فيما يتعلق بالأغغاط القيادية 
لمديري ومديرات المدارس الابتدائية» و جاءت لصالح منطقة المحرق التعليمية. 
5 . إن مستوى الرضا الوظيفي لدى معلمي ومعلمات المدارس الابتدائية كان متوسطاً. 
5. بينت نتائج الدراسة أن عوامل الرضا الوظيفي لدى معلمي ومعلمات المدارس الابتدائية 
في مملكة البحرين جاءت مرتبة تنازلياً على النحو التالي : العلاقات في العمل» الإشراف 
الإداري» طبيعة العمل في مهنة التدريس» الترقي والنمو المهني» وأخيرا الدخل المادي. 
1 رياف شالع أقهاك اختاذنا في مرك الرضا الوضفي .رن لعي وصسلماح الداران 
الابتدائية وفق متغير كل من (الجنس والخبرة والمنطقة التعليمية) على النحو الآتي 
أ . عدم وجود فروق دالة إحصائياً تعزى إلى متغير الجنس» سرك ال طلا قي ديق 
معلمي ومعلمات المدارس الابتدائية. 
ب . هناك فروق دالة إحصائيا تعزى إلى م: متغير الخبرة» في مستوى الرضا الوظيفي بين معلمي 
ومعلمات المدارس الابتدائية» ولصالح المعلمين والمعلمات ذوي الخبرة من (5 - ١.‏ 
سنوات). 
نك هناك فروق ذالة إلخضائا تتترق إلى متغير المنطقة التعليفيةه فى مستوى الرضا الوظيفى 
بين معلمي ومعلمات المدارس الابتدائية» وجاءت لصالح منطقة المحرق التعليمية. ْ 
. بينت النتائج وجود علاقة إيجابية قوية بين النمط الديمقراطي والرضا الوظيفي 
للمعلمين» وهى علاقة إيجابية لكنها ضعيفة بين النمط الترسلى و الرضا الوظيفى للمعملين» 
ينما ترد علدتة سلية ضسقة بين النباط الأو تقراظ :و الرضا الورظيقن للمعلمية. 
وفي ضوء تلك التائج أوصت الباحئة بعدة توصيات أهمها: 1 
.١‏ تشجيع مديري ومديرات المدارس الابتدائية على استخدام النمط الديمقراطي أثناء 
ا 0 

؟. الاهتمام بالمقررات الدراسية التي تتعلق .مبادئ القيادة المدرسية الفعالة» والمهارات 
القيادية التي ي' ينبغى أن يتحلى بها مدير المدرسة في برامج إعداد المديرين 
1 غلبتو رانك تذويبية ومشاقل تربوية كديري ومدير انك الدارس الالتقالة وتدريبهم 
على استخدام النمط الديمقراطي في إدارة مدارسهم . 
5 . تبني سلم وظيفي يأخذ في الاعتبار المكافات والحوافز المادية والترقي المهني. 


